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O que vem pela frente?
Reflexdes para a educacao do futuro

Marcelo Rodriguez’

A geragao de conhecimento ¢ algo constante. Isso é um fato que se sustenta por diversas
teorias, especialmente aquelas propostas por Jean Piaget (1972)%, Ausubel (2000)° e Vygotsky
(1978)*. O que também ¢é fato é que os diversos avangos socioculturais e tecnolégicos tém causado
transformagdes profundas nos sujeitos contemporaneos. Isso, obviamente, obriga a que sejam
repensados os contextos e ambientes sociais a partir das novas perspectivas individuais e coletivas.
Os contextos formais de ensino-aprendizagem sdo, talvez, os que mais necessitam de propostas
diferenciadas, a partir de percepgdes com olhos no futuro.

Nesse sentido, a compreensao historica também desempenha um papel fundamental.
Nao é possivel analisar profundamente as mudangas contemporaneas sem compreender o que
nos trouxe até aqui, tanto positiva quanto negativamente. A pandemia de Covid-19, que um dia
sera tratada como historia, mas que hoje ainda é elemento presente, deixa impactos significativos
nas estruturas sociais, cujo ponto de partida é o efeito causado em cada sujeito. A titulo de
exemplo, uma pesquisa Datafolha’, realizada em 2021, aponta que 94% das criangas e adolescentes
brasileiros mudaram comportamentos durante a pandemia.

Quanto a isso, ha quatro dados da pesquisa muito relevantes para analisar-se em contexto
presente e futuro: 56% desses jovens ganhou peso; 44% sentiu-se triste; 38% ficou com mais
medo; e 34% perdeu o interesse pela escola. Se bem este tltimo parece o mais 6bvio em uma
analise educacional, todos eles sdo extremamente relevantes. Os impactos mentais, especialmente,
resultam em decisoes individuais que repercutem no todo, fundamentalmente no que diz respeito
ao futuro dos sujeitos. Esses jovens, teoricamente, irdo priorizar as decisdées que os acabem
levando a situagdes de mais felicidade, por exemplo.

Alias, levar em consideragdo as preocupagdes com os sujeitos para se propor a
estrutura educacional e de ensino nao é novo. Essas percep¢des vém sendo consideradas ao

longo de pelo menos os ultimos cem anos. No contexto brasileiro, essas ideias comegam a ser

1 Jornalista e Editor-chefe do selo editorial Vecher. Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da
Universidade Federal do Pampa. Especialista em Docéncia do Ensino Superior com Metodologias Ativas de
Aprendizagem. | marcelo@vecher.com.br

2 PIAGET, Jean. The Principles of Genetic Epistemology. Traducio ao inglés de Wolfe Mays. New York: Routledge, 1972.

3 AUSUBEL, David P. The Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive View. New York: Springer, 2000.

4 VYGOTSKY, Lev Semenovich. Mind in society: The Development of Higher Psychological Processes. Cambridge,
Massachusetts; Londres: Harvard, 1978.

5 ALBUQUERQUE, Flavia. Com pandemia, 44% das criancas e adolescentes se sentiram mais tristes. Agéncia Brasil,
2021. Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2021-08/com-pandemia-44-das-criancas-e-a-
dolescentes-se-sentiram-mais-tristes>. Acesso em: 25 ago. 2022.



disseminadas na obra O Manifesto dos pioneiros da Educagao Nova, originalmente publicada
em 1932 e assinada por diversos intelectuais de renome, dentre eles o sociélogo e educador
Fernando de Azevedo. Nela, enfatiza-se a importancia de um ponto de vista socioldgico

sobre a educagdo. Segundo Azevedo (2010, p. 26-27)°,

E desse ponto de vista socioldgico que ai se estuda a posi¢do atual do problema dos fins
de educagio; é ele que nos fez encarar a educa¢do como 'uma adaptagéo ao meio social’,
um processo pelo qual o individuo 'se penetra da civilizagdo ambiente’; é ele ainda que
nos levou a compreender e a definir a posi¢do da escola no conjunto das influéncias cuja

agdo se exerce sobre o individuo, envolvendo-o do ber¢o ao tumulo.

Retomando as preocupagdes levantadas pela pesquisa supracitada, sob a oética de
Azevedo (2010), é necessario reafirmar a importancia de pensar e repensar, constantemente,
as elaboracoes tedricas e as proposi¢des praticas nos ambientes educacionais. Nao s6 porque
a pandemia gerou impactos, mas porque serdo esses mesmos sujeitos, com motivagdes cada
vez mais diversas de vida, que construirdo as estruturas sociais do amanha. E fundamental
reposicionar as institui¢des de ensino para que contemplem os anseios das novas geragdes,
geracOes que ainda sequer chegaram a sala de aula tradicional.

Neste cenario, considero que olivro Educagao Contemporanea: Reflexdes e Experiéncias
traz importantes reflexdes, em diferentes dimensoes, mas que no fim das contas apontam todas
na dire¢do de um novo olhar sobre os espacos educacionais. Olhares que perpassam, assim como
os capitulos deste livro, os dmbitos de ensino, de pesquisa e de extensiao, compreendendo que
inovar nao significa deixar de lado absolutamente tudo aquilo que vinha sendo realizado, mas sim
buscar novas maneiras de potencializa-lo. A partir de novas perspectivas, sera possivel construir
novos momentos para a educagio brasileira e mundial.

Assim, no primeiro capitulo, as autoras trazem uma andlise muito interessante sobre
a realidade de uma importante universidade gaticha por meio de uma observagdo histdrica.
Este resgate de documentos arquivisticos se apresenta de extrema importincia quando se
considera que as propostas futuras podem ser potencializadas pela compreensdo do passado.
Neste contexto, o trabalho analisa as realiza¢des de gestao educacional em uma perspectiva
inovadora e de busca por melhorias nas instituigdes de ensino. O trabalho ostenta, na melhor
concepgao da palavra, as marcas da construgao da exceléncia institucional.

Por outro lado, no segundo capitulo, as autoras apresentam uma interessante experiéncia
de aplicagdo de metodologias ativas no Ensino Superior. A partir da pratica de ensino por
meio de um modelo de rotacdo por estagoes de trabalho, as autoras discutem questdes como
as competéncias cognitivas e socioemocionais e o protagonismo do estudante no processo de
ensino-aprendizagem. Em meio a isso, fazem também uma reflexdo sobre as praticas pedagodgicas
contemporéneas, cada vez mais desafiadoras. O capitulo é resultado de intervencdes realizadas

pelas proprias autoras na institui¢do em que desenvolvem a docéncia.

6 AZEVEDO, Fernando de. As conquistas da civiliza¢do e a inquieta¢do do homem interior. In: AZEVEDO, Fernando de
et al. Manifestos dos pioneiros da Educac¢do Nova (1932) e dos educadores (1959). Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco,
Editora Massangana, 2010. p. 13-30. (Cole¢do Educadores).



Da mesma forma, o terceiro capitulo também trata deste novo olhar sobre o processo
de ensino-aprendizagem. As autoras descrevem uma experiéncia de interven¢do pedagodgica
em que se promove a aprendizagem ativa. A proposta desenvolvida buscou potencializar
as competéncias de sistematiza¢do e transposi¢do dos conceitos trabalhados por parte dos
estudantes, através de infograficos. A intervengdo consolidou a utiliza¢do de ferramentas para
estimular a aprendizagem criativa. A partir destas reflexdes, as autoras destacam a importancia
do papel docente no processo, através da proposi¢do de atividades inovadoras.

Ja o quarto capitulo nos traz uma reflexdo sobre os desafios e potencialidades de uma
regido a partir de um olhar sobre seu patriménio cultural e sobre a educag¢do patrimonial.
Nela, o autor busca apresentar novas possibilidades de ensino-aprendizagem pela utilizagao de
documentos de arquivo como fatores de preservacao da identidade, da memoria e do patrimonio
cultural das populagdes daquela regido. Sua reflexdo parte de uma experiéncia de apresentagio
tematica perante professores da rede basica, evidenciando um compromisso pela aproximacao
histérico-cultural dos docentes, muito relevante para a sociedade contemporénea.

O quinto capitulo traz a tona a realidade de transformagdes vividas durante a pandemia
de Covid-19. Debruga-se sobre um intrigante resgate da historicidade de acontecimentos,
experimentados pela autora, que impactaram os processos educacionais desenvolvidos por ela.
Umas das questdes centrais discute o processo de ressignificacdo do trabalho docente em relagdo
a fluéncia digital durante a pandemia. A autora faz uma reflexdo sobre a importancia de tais
transformacgdes, mas atenta a perigosa visdo reducionista sobre o papel e a responsabilidade do
professor como elemento determinante da qualidade da educagao.

Finalizando esta obra, o sexto capitulo apresenta um projeto de inovagao tecnoldgica no
contexto do resgate historico voltado para a educagdo. Os autores, a partir do seu detalhamento,
apontam a relevancia das contribui¢cdes educacionais dos repositdrios digitais, principalmente
como fontes documentais para pesquisadores. Para chegar a esse entendimento, destacam-se
os diversos avancos tecnoldgicos, como a internet, que proporcionam os contextos necessarios
para o desenvolvimento e o alcance deste tipo de projetos. Da mesma forma, evidenciam-se seus
beneficios no que tange o acesso ao conhecimento.

Por fim, desejo que vocé, leitor, desfrute das reflexdes realizadas neste livro. Como parte
da cole¢ao Rumos da Educagio, acredito que é de extrema relevancia para uma compreensao mais
profunda sobre o presente e sobre o passado para que, entdo, possa se prever o que esperar do

futuro, mas também o que é possivel fazer para colaborar com ele.

Boa leitura!



Pagina propositalmente deixada em branco.



In: ISMERIO, Clarisse (Org.). Educagio Contemporanea: Reflexdes e Experiéncias [recurso eletrdnico].
Séo Paulo: Vecher, 2022. Disponivel em: <https://doi.org/10.47585/9786584591103>.

A internacionalizacao na Universidade Federal
de Santa Maria observada a partir do acervo do
Reitor Hélios Homero Bernardi (1973-1977)

Anelise Heidi Rempel’
Fernanda Kieling Pedrazzi’
Sonia Elisabete Constante’

doi.org/10.47585/9786584591103.1

Introducao

Os impactos positivos gerados pelas Instituigdes Federais de Ensino Superior (IFES) no
Brasil sdo profundos e atingem diretamente a comunidade e as regides onde estas Institui¢des estdo
alocadas. O papel que elas cumprem vio muito além do ensino, envolvem a pesquisa e a extensdo e
tém uma grande contribui¢do na produgcao cientifica.

A Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) é uma das melhores universidades
brasileiras, cujo reconhecimento se da no ensino, na pesquisa e em investimentos culturais. Por
estar localizada no interior do Estado, suas a¢des de extensdo, com a participagdo da comunidade,
sao fundamentais para o “desenvolvimento econdmico local e regional™. Desde seus momentos
embrionarios, e no decurso de sua evolu¢ao administrativa, a UFSM ¢ vislumbrada por quatro
eixos principais: Democratiza¢ao do Acesso a Universidade; Inovagdo e Internacionaliza¢ao;
Territorialidades; e, Compromisso social e cidadania (BARICHELLO, 2012). Para a analise deste
estudo, foi abordado o eixo Inova¢io e Internacionalizacao.

1 Arquivista do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - Campus Varzea Grande | E-mail:
anelisehrempel@gmail.com

2 Doutora em Letras, professora Adjunta do Departamento de Arquivologia da Universidade Federal de Santa Maria | E-mail:
fernanda.k.pedrazzi@ufsm.br

3 Doutora em Comunicagio, professora Adjunta do Departamento de Arquivologia da Universidade Federal de Santa Maria | E-mail:
sonia.constante@ufsm.br

4 Portal UFSM. Plano de Desenvolvimento Institucional 2016-2026. Disponivel em: <https://www.ufsm.br/app/uploads/si-
tes/500/2021/04/VFinal-DocumentoPDI-TextoBaseCONSU_TextoComPlanoDeMetas2022.pdf> Acesso em: 15 jun. 2022.
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E fato que todas as gestdes de reitores da UFSM deixaram marcas indeléveis e contribuiram
para o crescimento da realidade institucional atual. Suas a¢des reverberaram em ambito regional,
nacional e em nivel internacional, por meio das relagdes internacionais mantidas entre a universidade
e diversos outros organismos. O papel que os reitores, como “sujeitos legitimados” para Constante
(2018), desenvolveram ou desenvolvem em prol destes eixos principais é tinico e imprescindivel para
o fortalecimento das universidades como produtoras do conhecimento.

As agoes da UFSM voltadas a Inovagdo e a Internacionalizacdo remontam a fundagio da
Instituicdo, em 1960, pelo Reitor fundador José Mariano da Rocha Filho, tendo continuidade na gestao
sucessora de Hélios Homero Bernardi. O empenho da comunidade académica no andamento das suas

acoes, neste periodo, foi relatado por Barichello (2012). Esta afirma que:

Desde os primeiros anos a UFSM contou com a presencga de destacados professores brasileiros
e de intimeras outras nacionalidades que contribuiram para a consolidagdo das atividades
de pesquisa, ensino e extensdo da Universidade. Esses aspectos hoje sdo evidenciados
na capacidade inovadora dos docentes e discentes da Instituicdo, na busca constante de
qualificagio, de laboratorios, equipamentos e no estabelecimento de parcerias e convénios
internacionais (BARICHELLO, 2012, p.14).

Na gestdao de Mariano da Rocha Filho ja existia a preocupagao com a inovagao e com a
qualifica¢do dos docentes que ministravam aulas na UFSM, institui¢do inicialmente conhecida
apenas como Universidade de Santa Maria (USM) (BARICHELLO, 2012). Esta qualificagdo
ocorreu, muitas vezes, através de relagdes institucionais internacionais, a partir do intercambio de
docentes de outros paises. A busca por parcerias, de pessoal ou equipamentos, foi uma estratégia
desde o periodo de criacao da USM, auxiliando no funcionamento das atividades didaticas.
Mariano da Rocha Filho trouxe colaboradores como os professores Richard Wasiki (ex-diretor
da Faculdade de Medicina de Viena) e Mariana Wasiki (pesquisadora) para ministrar aulas na
primeira universidade publica instalada no interior do Brasil.

As agbdes de Inovagdo e Internacionaliza¢do recuperadas por meio dos documentos
arquivisticos conduzem para o entendimento e a valorizagdo do patriménio documental da Instituigao
na medida em que comprovam fatos da histéria da UFSM. O tema deste trabalho é a memoria
institucional construida a partir das agoes de Inovacao e Internacionalizacao na Universidade Federal
de Santa Maria. A delimitagdo do tema é o ponto de conexdo entre as agdes emanadas pela USM, na
sua origem, na gestao do Reitor Fundador José Mariano da Rocha Filho, que teve como vice o professor
Hélios Homero Bernardi e quando este tornou-se o Reitor, ou seja, como “sujeito legitimado” para a
historia da Universidade Federal de Santa Maria (CONSTANTE, 2018).

A partir do conhecimento do acervo documental do Gabinete dos Reitores da Universidade
de Santa Maria, hoje UFSM, custodiado pelo Departamento de Arquivo Geral (DAG), o tema memoria
institucional é trabalhado no que tange as a¢des de Inovagdo e Internacionalizagdo realizadas entre 1973 e
1977 na gestao do Reitor Hélios Homero Bernardi (nascido em 1912 e falecido em 1981). Questiona-se: “de
que forma os documentos arquivisticos, como parte da constru¢do da memoria institucional, relacionados
as acoes do eixo de Inovacio e Internacionalizagdo da UFSM, podem contribuir para a valorizagio dos atos
relacionados as atribuigoes do Gabinete do Reitor da Instituicao?”.
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O estudo justifica-se por considerar que as relagdes institucionais internacionais impactaram
positivamente no ensino e no desenvolvimento da UFSM. Entre seus beneficios estdo o aperfeicoamento
do corpo docente e discente, o aprimoramento de sua estrutura e o fortalecimento dos aspectos culturais
envolvidos nestas relagdes, comprovados pela documentagao do Acervo do Gabinete dos Reitores. O DAG
da UFSM dispoe de diversos instrumentos de pesquisa, entre eles, o inventario documental para o periodo
da gestdo do Reitor Fundador José Mariano da Rocha Filho e do Reitor Derblay Galvao, inexistindo, porém,
para o Reitor Hélios Homero Bernardi®. Como consequéncia aumentam-se os desafios deste estudo sobre as
informagdes relativas ao periodo do legado de Bernardi, enquanto sujeito legitimado, haja vista os impactos
que as politicas e agdes desta gestdo tiveram sobre a UFSM. Este estudo busca minimizar a falta apontada,
mesmo que dentro de um recorte tematico especifico, sendo uma contribuicdo a UFSM e a sociedade por
meio do fomento ao acesso e a difusdo das informagoes relativas a Instituigdo, a partir dos pressupostos
tedricos e metodologicos da Arquivologia. Este artigo apresenta, portanto, uma analise a partir da relagao das
agdes do eixo de Inovagao e Internacionalizagdo na gestdo Helios Bernardi (1973-1977) como contributo da

valorizacido da UFSM na construgdo de sua memoria institucional.

Arquivos Universitarios

Para Venéncio (2012), o desenvolvimento de um saber arquivistico no 4&mbito dos arquivos
universitarios no Brasil ainda é muito recente, pois sua trajetéria sistematica é embasada no
conhecimento arquivistico que existe ha menos de um quarto de século. A missao dos Arquivos
Universitarios, para Rousseau e Couture (1998), é a de preservar a heranga documental da instituicao,
que extrapola os limites do campus universitario, com atividades e servigos prestados. Esses arquivos
se enquadram como de “Institui¢coes de Ensino” por produzirem documentos como: “[...] actas do
conselho de administragéao, os créditos orgamentais, a correspondéncia administrativa, os documentos
resultantes de diversas actividades académicas como as teses, as publicagdes e os jornais de estudantes
e os documentos relativos aos diplomas” (ROUSSEAU; COUTURE, 1998, p. 208).

As institui¢des de ensino sdo fontes ricas no sentido de sua qualidade testemunhal e por isso
hd a necessidade do tratamento arquivistico destes acervos como pré-requisito para que se maximize
seus potenciais. Nas palavras de Rousseu e Couture (1998, p. 122), o “ tratamento dos arquivos para
fins culturais, patrimoniais ou de investiga¢ao, é a sua qualidade de testemunhos”.

Em relagdo aos aspectos culturais presentes nos arquivos universitarios, Rousseau e Couture
(1998, p. 47) expdem que “a faceta cultural esta ligada ao conceito de memoria’, sendo definido pelo
arquivista o viés seguido na contituicdo da sua memoria. Concluem os autores que “o arquivista
moderno pode contar com varios dados adquiridos. Assim, a utilidade da sua fungido é incontestavel,
quer seja como colaborador da administra¢ao, como responsavel dos arquivos a conservar ou como
apoio a investigacao” (ROUSSEAU; COUTURE, 1998, p. 48).

5 Disponivel em: <https://www.ufsm.br/orgaos-suplementares/dag/acervo-documental-instrumentos-pesquisa/>. Acesso em: 15 jun. 2022.
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A valorizagdo da memdria institucional a partir do patriménio documental da Institui¢ao passa
a ser um patrimonio cultural ja que “se trata daqueles registros e testemunhos da vida e da memoria
humanas que servem como fonte para a histdria e que sao de interesse publico e social, sendo necessario
serem preservados e conservados (FERREIRA, 2015, p. 33).

Em andlise convergente, a respeito do papel desenvolvido pelos arquivos universitarios em prol da
conservacio e valorizacio da memoria institucional, Carpes (2013, p. 10) diz que “os arquivos das Universidades
tém sob sua guarda documentos essenciais criados no decorrer das atividades de ensino, pesquisa e extensao,
fazendo ‘parte do patrimonio cultura da sociedade’ e, consequentemente, ‘custodiador da meméoria institucional”
Desta forma, os documentos arquivisticos do Gabinete do Reitor do DAG da UFSM constituem-se matéria da

construcdo da memoria social da Universidade e seu patrimoénio documental.

Dentre os eixos principais da UFSM, o de Inovac¢ao e Internacionalizacao

Este estudo utiliza como referéncia o entendimento da existéncia de quatro eixos de agdo principais
da UFSM do livro de Barichello que comemora os 50 anos da Universidade, apresentando os eixos e os
valores fundadores rememorados a partir de “um processo que acompanha os contextos histdricos e as
possibilidades tecnoldgicas e sociais” (BARICHELLO, 2012, p. 13).

Conforme Barichello (2012), cada um dos eixos é formado por um texto que destaca as diretrizes
fundadoras e os desdobramentos atuais. Sdo eles: Democratizacao do acesso a universidade (1); Inovagao
e Internacionalizagdo (2); Territorialidade (3); Compromisso social e cidadania (4). Neste estudo, optou-se
exclusivamente pelo eixo 2, Inovagio e Internacionaliza¢do, que contempla desde a criagdo da Universidade
de Santa Maria, em 1960, até sua instalacdo e seu desenvolvimento no ano de 1977, na gestdo do Reitor
Hélios Bernardi, ja como UFSM, e retomando na gestdo de Reitor Paulo Afonso Burmann, quando o
estudo foi empreendido. O eixo Inovagdo e Internacionalizagio tem como énfase as contribuigdes que os
professores de diferentes nacionalidades deram para as atividades didaticas na Universidade, assim como

as contribui¢des derivadas das parcerias com instituigdes estrangeiras.

Desde os primeiros anos a UFSM contou com a presenca de destacados professores brasileiros
e de intimeras outras nacionalidades que contribuiram para a consolidagdo das atividades
de pesquisa, ensino e extensdo da Universidade. Esses aspectos hoje sdo evidenciados
na capacidade inovadora dos docentes e discentes da Institui¢do, na busca constante de
qualificagio, de laboratérios, equipamentos e no estabelecimento de parcerias e convénios
internacionais (BARICHELLO, 2012, p.14).

Barichello (2012) entende que a UFSM tem se mostrado uma universidade aberta ao novo e aos
desafios de interagir com outros povos, culturas e saberes. No funcionamento das primeiras faculdades,
antes da USM, ja eram visiveis os tracos inovadores como a implantagdo do primeiro circuito fechado de
televisdo com finalidades educativas, nas faculdades de Medicina e Farmdcia e a aquisi¢do de um microscopio
eletrdnico, ambas agdes pioneiras no Brasil e América Latina (BARICHELLO, 2012).

Além destes tracos inovadores referentes a equipamentos, Barichello (2012) pontua que



Educagio Contempordnea 13

na primeira década de existéncia a Universidade ja possuia inimeros convénios e intercambios com
universidades europeias e americanas. Um exemplo disso é a contribui¢ao da Universidade Livre de Berlin,
na Alemanha, por meio da colaboragdo do Prof. Dr. Riemschneider, do Instituto de Bioquimica. Ele foi um
grande colaborador e organizou o Instituto Central de Quimica da UFSM convidado pelo Reitor Fundador,
Mariano da Rocha Filho. Barichello (2012) rememora que o professor Dr. Randolph Riemschneider recebeu

os titulos de Doutor Honoris Causa, e de Professor Emérito da UFSM, em 1973.

Metodologia

Este estudo tem como énfase a pesquisa em documentos arquivisticos relativos as agoes
voltadas a Inovagdo e a Internacionalizagdo da Universidade Federal de Santa Maria no periodo da
gestdo do Reitor Hélios Homero Bernardi (1973-1977). No espago de pesquisa, no DAG/UFSMS,
buscou-se os registros institucionais sobre o tema. Dentro da estrutura organizacional deste
Departamento ha a Divisao de Arquivo Permanente, onde é encontrada e custodiada a documentagao
utilizada neste estudo. Para a verificagdo do contexto social do periodo, procedeu-se a compilagido
e analise de registros institucionais, sendo utilizado o procedimento técnico bibliografico, visto em
Arruda (2004) e Venancio (2012). Sobre as informagdes referentes a realidade das universidades
brasileiras no periodo, recorreu-se em Venancio (2012) e Barichello (2012).

Para a identificacdo das principais a¢des internacionais realizadas na UFSM, voltadas & Inovacio e a
Internacionalizacio, durante a gestao Hélios Bernardi (1973-1977), procedeu-se a pesquisa bibliografica a partir
do Indice de Projetos Institucionais UFSM (1974-1977), e a analise documental dos projetos referenciados dos
convénios e contratos constantes no Indice de Convénios (1965-1977). Foi elaborado um quadro, no Software
Microsoft Excel, com os seguintes campos: 1) N° do Documento; 2) Titulo; 3) Data Tépica; 4) Data de Produgao;
5) Nome dos Produtores; 6) Redator; 7) Destinatario; 8) Contetido; 9) Codigo de Referéncia; 10) Destinagio; 11)
Dimensdes e Suporte; 12) Nivel de Descrigao; 13) Condicdes de Acesso; 14) Pais Relacionado e; 15) Observacdes.
A escolha destes campos teve como base a Norma Brasileira de Descri¢do Arquivistica (NOBRADE), aprovada
pela Resolucao n° 28 do Conselho Nacional de Arquivos (CONARQ), estabelecendo diretivas para a descricdo
de documentos arquivistico no Brasil. No quadro da pesquisa optou-se por utilizar apenas os sete elementos
obrigatdrios, acrescidos de: N° do documento; Redator; Destinatario; Contetdo; Destinagao; Pais relacionado; e,
Observagoes. Para os campos Remetente e Destinatario foi utilizado o referencial do Modelo de Requisitos para
Sistemas Informatizados de Gestao Arquivistica de Documentos (E-Arq Brasil).

A Inovagao e a Internacionalizac¢ao na gestao de Hélios Homero Bernardi

No eixo Inovagao e Internacionalizagdo no periodo estudado, 1973-1977, expde-se os principais
convénios e contratos internacionais firmados. Além disso, apresenta-se um levantamento inicial das
relagdes que a UFSM tece com organizagdes internacionais a partir da compreensao de Hélios Homero

6 Orgio suplementar central, subordinado diretamente ao Reitor, com supervisio da Pro-Reitoria de Administragio.
Portal UFSM. Disponivel em: https://www.ufsm.br/orgaos-suplementares/dag/sobre-o-dag/. Acesso em: 15 jun. 2022.
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Bernardi enquanto “sujeito legitimado” (CONSTANTE, 2018).

Hélios” nasceu em Alegrete, Rio Grande do Sul, em 07 de dezembro de 1912. Filho de Laura
Fenner Bernardi e Virgilio Bernardi, foi casado com Angelina Almeida Bernardi e teve dois filhos: Selene
e Leonardo. Ele ingressou na Faculdade de Farmadcia, a semente da UFSM em 1934 e foi efetivado em
1950 como professor Catedratico da faculdade de Quimica. Ele exerceu o cargo de Vice-reitor da UFSM
de 1970 a 1973 e em 11 de dezembro de 1973 tomou posse como reitor ficando no cargo até 10 de
dezembro de 1977. Hélios morreu em 20 de outubro de 1981.

Considerando que, conforme Lorentz (2015), as IFES sdo caracterizadas pelo compromisso de
colaborar com a sociedade por meio do desenvolvimento econémico social e cultural, além de promover o
processo de transformar a sociedade e gerar conhecimento, entende-se o papel desempenhado por Hélios
Bernardi na UFSM enquanto Vice-Reitor na gestiao de Mariano da Rocha Filho e, o seu proprio processo de
formacéo profissional, relacionam-se diretamente com as agdes de Cooperagao Cientifica entre a UFSM e a
Alemanha, como por exemplo, por meio de sua viagem de estudos na Deutscher Akademischer Austauschdienst
(DAA) enquanto Diretor da Faculdade de Farmacia e Bioquimica, em 1967.

Como Reitor, “sujeito legitimado’, ao longo de sua carreira proferiu muitas palestras, como aquela
na Fundagao Educacional Alegrete (RS), em 1973, na ocasido em que foi homenageado, inaugurando seu
retrato no Salao Nobre®. O mesmo ocorreu anteriormente, na ocasido de sua posse no Quadro de Membro
Honorario da Academia Nacional de Farmacia, em solenidade de 5 de julho de 1968, no Rio de Janeiro®. Neste
sentido, “todo discurso apresenta significados, por isso é necessario considerar que o sujeito, que produziu os
documentos, também vivenciaram a sua prépria histéria” (CONSTANTE, 2018, p. 30).

Frente & quantidade de documentos relativos a Inovacéo e Internacionalizagao presentes no acervo do
“Gabinete do Reitor: gestao Hélios Bernardi” e, a diversidade de assuntos neles presentes, ha a necessidade de
limitar a analise e elencar ages representativas do periodo como, por exemplo, projetos institucionais, convénios
e contratos. Desta forma, destacam-se os seguintes: 1974: Instalagao do Gerador de Néutrons do Departamento
de Fisica CEB-UFSM; 1976: Fixagdo de PhD's junto ao curso de Pés-Graduagio em Educagao da OEA/UEFSM;
1976: Convénio UFSM - Universidade de Missouri-Columbia; 1976: Contrato entre Universidade Federal de
Santa Maria e Sociedade Alema para colaboragao técnica (GTZ). A partir da analise das informagoes destes
documentos, fez-se um destaque de seus pontos principais, dispostos a seguir:

o Instalagio do Gerador de Néutrons do Departamento de Fisica (1974)

Neste projeto, vinculado a Pro-Reitoria de Planejamento', consta que o Departamento
de Fisica do Centro de Estudos Basicos da UFSM vinha procurando desenvolver um processo de
aperfeicoamento do ensino através de diferentes dispositivos, todos procurando a melhoria qualitativa
do ensino dos 12 cursos da Universidade, a época, somando 2.960 alunos, em que participa além dos
trabalhos de pesquisa e extensdo. No projeto percebe-se a politica institucional voltada a capacitagio de

7 Informagao disponivel site Fonte da UFSM. Disponivel em:. https://fonte.ufsm.br/index.php/bernardi-helios-homero-1912-1981.
Acesso em: 17 jun. 2022.

8 Informacao disponivel na Biblioteca Central da Universidade Federal de Santa Maria, Folheto FC 3177.

9 Informacao disponivel na Biblioteca Central da Universidade Federal de Santa Maria, Folheto FC 3103.

10 Disponivel para consulta no Departamento de Arquivo Geral da UFSM, Fundo: Pré-Reitoria de Planejamento; Série:
Controle e Registro de Projetos; Tipo Documental: Instalagio do Gerador de Néutrons do Departamento de Fisica do
CEB, Ne de Registro: 16/74; N° da Caixa: 01, Notacdo: FC.S1.P1.CO1.M13.
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seus docentes, na década de 1970, como explicitado, com a formagao de “[...] professores com nivel de
mestrado e especializacdo. (PROJETO Instalagdo do Gerador de Néutrons, 1974).

Pelas informagdes constantes no projeto ¢ possivel perceber que a estratégia de buscar por
parcerias, seja de pessoal ou de equipamentos, foi uma estratégia para o funcionamento das atividades,
neste caso, por meio do Programa “Leste Europeu”

[...] Possui 0 Departamento uma sala blindada e um laboratdrio para a instalagido de um gerador
de Néutrons. Em 1970, através do programa ‘Leste Europeu’ foi o Departamento dotado com
parte do seu equipamento de gerador de Néutrons NA-2 KFKI, insuficiente para permitir seu
funcionamento. Por outro lado, néo tem a Universidade, condigdes com seu or¢amento de adquirir
0 equipamento complementar indispensavel para por em funcionamento o seu gerador, ainda que
possua infraestrutura, como local e pessoal capacitado e treinado. Trazendo assim o grave risco do
desgaste ocasionado pelo desuso (PROJETO Instalagido do Gerador de Néutrons, 1974).

 Fixacao de PhD’s no Curso de Pos-Graduagao em Educac¢io da OEA/UFSM (1976)

Este projeto, vinculado a Pro-Reitoria de Planejamento"!, informa que a Universidade Federal de
Santa Maria, desde 1970, esta dispensando especial atencdo e tem providenciado a instalagdo de Cursos de
Pés-Graduagao, agindo sempre em consonancia com a Politica Nacional de Pés-Graduagio.

O Curso de Pos-Graduacido em Educagio foi resultado do Acordo MEC/OEA, sendo a entidade
executora a UFSM. Ja o Curso de P6s-Graduagido em Medicina Veterinaria ja havia sido reconhecido como
“Centro de Exceléncia’, pelo CNPq, enquanto o Curso de Pés-Graduagao em Educagdo Agricola e Extensao
Rural é resultado do Convénio firmado entre o PRODEM e o CENAFOR.

E perceptivel, assim, a busca pela capacitagio e qualificacio na Universidade por meio da atuacio
de professores visitantes de reconhecida capacidade na medida em que, conforme cita o Projeto Fixagao de
PhD’s junto ao Curso de Pds-Graduagao em Educagdo da OEA/UFSM (1976) visava dar qualificagdo de
alto nivel. Para tanto eram desenvolvidas atividades didaticas e de pesquisa em regime intensivo e integral,
com custos descontados dos proprios recursos financeiros or¢amentarios.

A partir da anélise dos convénios constantes no Indice de Convénios do periodo de 1965
a 19772 apresentam-se dois convénios, um de um pais da América do Norte e outro do Continente
Europeu, conforme segue.

o Convénio UFSM - Universidade de Missouri-Columbia (1976)

Este convénio, vinculado a Pré-Reitoria de Planejamento?, evidencia a busca pela capacitagao
técnica, avanco da pesquisa, intercambio de experiéncias e conhecimentos entre as institui¢des assim
como o intercambio de docentes para treinamentos.

11 Disponivel para consulta no Departamento de Arquivo Geral da UFSM, Fundo: Pré-Reitoria de Planejamento; Série:
Controle e Registro de Projetos; Tipo Documental: Projeto: Fixagdo de PhD’s junto aos cursos de P6s-Graduagio da OEA/
UFSM. Ne de Registro: 30/76. N° da Caixa: 03. Notagao: FC.S1.P1.CO3.M04.

12 Disponivel para consulta no DAG da UFSM, Fundo - Pré-Reitoria de Planejamento, Se¢do — Coordenadoria de Projetos
e Convénios, Caixa 01. M1 a M71.

13 Disponivel para consulta no DAG da UFSM, Fundo - Pré-Reitoria de Planejamento, Se¢do — Coordenadoria de Projetos
e Convénios, Caixa 01. Notagao: C1 M39.
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[...] Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), estd expandindo a capacitagdo dos seus docentes,
para o Ensino a Pesquisa em Engenharia Elétrica. Por esta razdo a UFSM propde um programa
de Cooperagao com a Universidade de Missouri-Columbia. Este programa constard de: 1) Selecio
de candidatos, com condi¢des, que se dirigirio a UMC para educagio avangada e pesquisas de
mutuo interesse; 2) Projetos de pesquisa de mutuo interesse, que serdo desenvolvidos em ambas
Universidades, com troca de ideias e de dados; 3) Conferéncias com patrocinio conjunto, que
poderao ser apresentadas, alternadamente em cada localidade. 4) Troca de docentes e estagios para
treinamento industrial (CONVENIO UFSM - Universidade de Missouri, Columbia, 1976).

Configurou-se, assim, um convénio representativo das trocas de saberes entre a UFSM e

outra Universidade.

« Contrato entre UFSM e Sociedade Alema para Colaboracao Técnica (1976)

Este Contrato visava a continua¢do da ampliacao do Instituto Central de Quimica da UFSM,

firmado em 13 de agosto de 1976 entre a Instituicdo e a Sociedade Alema para Colaboragdo Técnica

Ltda. (GTZ), Eschorn, na Alemanha. Neste Contrato, vinculado a Pré-Reitoria de Planejamento

"constam informacdes relevantes como:

[...] Artigo 1° - A UFSM e a GTZ cooperam com as metas seguintes: a) Ampliar ainda mais os
equipamentos cientificos do Instituto Central de Quimica da UFSM; b) Fomentar a formacio e o

aperfeicoamento cientifico de professores universitérios do Instituto Central de Quimica e seus futuros

professores universitarios na Republica Federal da Alemanha (CONTRATO UFSM - GTZ, 1976).

No acervo do Gabinete do Reitor; consta o relatdrio
do Professor alemao Dr. Riemschneider anexo a este Contrato.
No relatério, além de documentos textuais estdo afixadas
fotografias (Fotografia 1), sendo que nelas é possivel ver
resultados obtidos com esta parceria entre a UFSM e a GTZ.
A Quimica fazia parte dos cursos de ensino basico e, portanto,
estava situada em um dos prédios do complexo do Centro de
Estudos Basicos, hoje prédio 18 do Campus Sede da UFSM,
assim como seus instrumentos de trabalho.

Na Fotografia 1, é possivel observar os resultados
obtidos entre a parceria UFSM e Alemanha como a
aquisicao de equipamentos alemaes para o Instituto
Central de Quimica da UFSM. O potencidmetro também
é resultado dos equipamentos advindos deste Contrato.
(RELATORIO Prof. Riemschneider, 1976).

Fotografia 1 - Relatdrio Prof. Riemschneider. Equipamento
alemao no Instituto Central de Quimica UFSM.

ol P | WS
Fonte: DAG/Reprodugio de Anelise Heidi Rempel

14 Disponivel para consulta no Departamento de Arquivo Geral da UFSM, Fundo - Pr6-Reitoria de Planejamento, Se¢do
- Coordenadoria de Projetos e Convénios, Caixa 01. Notagao: C1 M45.
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A partir de um levantamento inicial, constatou-se a presenca de aproximadamente trés caixas-arquivo
com documentos relativos a Inovagao e Internacionalizagio na gestao do Reitor Hélios Homero Bernardi. Foram
analisados 177 documentos, auxiliado pela inser¢ao dos dados dos documentos na planilha elaborada, com os
dados dos campos apresentados na metodologia. Observou-se as relagdes institucionais internacionais com as
quais a UFSM manteve trocas efetivas, entre 1973 e 1977, na gestdo de Bernardi.

Foi realizado um mapeamento das relacdes internacionais da UFSM contando com 29 diferentes
paises entre 1973 e 1977, sendo que os Estados Unidos é o pais com o qual a UFSM teve convénios e
projetos com maior nimero de instituigdes diferentes, chegando este nimero a 28. Ao todo foram 96 as
institui¢des internacionais que tiveram parcerias com a UFSM. Depois dos Estados Unidos, os paises que
mais se destacaram em nimeros de institui¢des envolvidas com a UFSM foram: Argentina (10), Alemanha
(7), Colombia (6) e Portugal (5). Com o apoio destas instituigdes, convénios e acordos de cooperagao
foram desenvolvidas agdes de internacionaliza¢do e, consequentemente, estes paises e suas universidades,
institutos, fundagdes, faculdades, sociedades, conselhos, embaixadas, ministérios e organizagdes diversas
colaboraram para o desenvolvimento e crescimento da UFSM.

Salienta-se que as informacdes aqui apresentadas nao contemplam e ndo representam a totalidade
das agoes em prol da UFSM, realizadas entre 1973 e 1977, entretanto elas indicam o contexto vivenciado
pela Instituicdo neste periodo. Além disto, a elaboragdo de uma lista dessas relagdes ocorreu diante da
necessidade de dar visibilidade as informagoes para este estudo, através da elaboragdo de instrumentos de

pesquisa e metodologias especificas para a area de Arquivologia e areas afins.

Consideracgoes finais

Hélios Homero Bernardi foi professor, Vice-Reitor e Reitor da Universidade Federal de Santa Maria.
Suas acoes, em cada um desses momentos de sua trajetoria, impactaram diretamente na Instituicio, considerando
que ele esteve presente desde antes da criagdo da Universidade de Santa Maria, em 1960, envolvendo-se com a
Instituigdo até seu falecimento, em 1981. A proposta desta pesquisa era de analisar a relagao das agdes do eixo de
Inovagdo e Internacionalizagdo na gestao de Hélios Homero Bernardi (1973-1977) de forma a valorizar a UFSM
e contribuir com a construcio de sua memoria institucional.

No que diz respeito ao contexto social e institucional no periodo de gestao de Hélios Bernardi,
foi possivel observar que os documentos arquivisticos da Universidade Federal de Santa Maria sdo
elementos que podem “iluminar” o passado institucional, trazendo informacdes sobre os “sujeitos
legitimados” envolvidos na construgdo da histéria da UFSM. Entende-se, portanto, que as pessoas
moldam a forma como as institui¢des se consolidam, a partir da trajetdria individual de cada “sujeito
legitimado’, ou seja, a histdria de vida de cada um dos atores sociais envolvidos incide sobre as a¢oes
que contribuiram para a criagao e legitimidade institucional.

Ao longo de sua vida profissional, Hélios atentou-se para as agdes que envolvem a Inovagédo
e a Internacionaliza¢ao da Universidade, um exemplo disso sdo suas experiéncias para a qualificagdo
profissional na Alemanha, na ocasido como Vice-Reitor, realizando estudos na Deutscher Akademischer

Austausschdienst (DAA) por meio do Servigo Alemao de Intercambio Académico.
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Com relagdo as principais a¢oes realizadas entre a UFSM, com énfase nas relagoes vinculadas
as instituicdes internacionais, direcionadas a Inovagdo e a Internacionalizagdo, na gestdo de Hélios
Homero Bernardi, pode-se observar indicios de uma relagido de continuidade dos atos propostos e
iniciados na gestao do Reitor Fundador José Mariano da Rocha Filho. Muitos projetos e convénios
que foram articulados pelo primeiro Reitor da USM tiveram continuidade ao longo da década de
1970. Merecem destaque as relacdes com a Alemanha e suas contribui¢cdes para a area de Quimica
da Institui¢do, curso em que Hélios lecionou até o seu falecimento, bem como a Opera¢ao Oswaldo
Aranha, em convénio com os Estados Unidos.

Ainda, durante a sua gestdo, a Institui¢do relacionou-se com paises de quase todos continentes
colaborando para o desenvolvimento da UFSM e incidindo sobre questdes como o aperfeicoamento
do seu corpo docente e discente, além do aprimoramento de sua estrutura e o fortalecimento dos
aspectos culturais envolvidos nestas relagoes. Neste sentido o aporte tedrico e metodolégico da
Arquivologia apresenta-se como contribui¢do para o conhecimento e, por conseguinte, valorizagao
do patrimonio documental da Instituicao. Por isso, como uma contribuicido ao tema, recomenda-se
a elaboracdo de instrumentos de pesquisa para o acervo de todos os Reitores que a UFSM teve em
seus 62 anos de histdria, fomentando o acesso as informagdes contidas nos documentos de arquivo,
colaborando, deste modo, para a constru¢ao da memdoria da UFSM.

A partir das analises realizadas e considerando as especificidades dos momentos analisados
neste estudo, acrescenta-se que os documentos pesquisados se configuram como fontes relevantes
que conduzem para a valorizacdo do patrimonio documental da Instituicdo, na medida em que
comprovam fatos da construgdo da historia da UFSM.
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Introducao

Nossa vivéncia educativa direciona-se a prdxis, segundo uma visao Aristotélica, onde a prdxis é o
fundamento da teoria, Filosofia do movimento (VALLE, 2014), ou, de outra perspectiva. Quando a teoria
esta incluida na prdxis (Marx), reafirmando a significativa indissociabilidade entre os aspectos tedricos e
praticos, avangamos neste estudo. Dessa forma, pesquisas desta natureza, nos permitem investigar a propria
praxis, além de ampliar conhecimentos que contribuam para a aplicabilidade da pesquisa tipo intervencao
pedagogica. Isto nos desafia a inserirmos novas estratégias no cotidiano académico, de modo a (res)significar
nossa praxis, buscando novos sentidos e cooperando para o protagonismo académico.

Este estudo teve como questao norteadora: Como o cenario da sala de aula e o protagonismo

estudantil reverberam nos aspectos cognitivo e socioemocional dos académicos?

1 Mestre em Ensino de Ciéncias Exatas (Univates). Foi professora da rede publica estadual e substituta na Unipampa,
atuando desde 2003 na Urcamp, nos cursos de Matematica, Pedagogia e Engenharia Civil. Tem experiéncia na drea de
Ensino da Matemdtica, com énfase na didatica. Atualmente é coordenadora institucional PIBID Urcamp, edital 2020-
2022. MBA em Educagio Hibrida, Metodologias Ativas e Gestao da Aprendizagem, pela Uniamérica e especializagdo em
A Moderna Educacdo: Metodologias, Tendéncias e Foco no Aluno, pela PUCRS. | E-mail: angelacarretta@urcamp.edu.br.
2 Formada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade de Caxias do Sul, mestrado em Biociéncias (Zoologia) pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul e doutorado em Zoologia pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul. Atualmente é professora da Urcamp, sendo Coordenadora do Curso de Ciéncias Biolégicas e Coordenadora de Area (Ciéncias
Bioldgicas) do PIBID/URCAMP/CAPES. | lizecappellari@urcamp.edu.br
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O objetivo desta pesquisa se refere a analisar as habilidades e atitudes dos académicos,
durante as estratégias que compuseram as Rotagdes de Estacoes, frente ao protagonismo estudantil
e o cendrio da sala de aula; problematizou-se as reverberagdes do protagonismo académico, nos
ambitos cognitivo e socioemocional.

Dessa forma, objetivamos analisar as habilidades e atitudes dos estudantes frente as repercussoes do
protagonismo académico durante sessoes de aprendizagem, organizadas no Modelo de Rotagdo por Estagoes
de Trabalho. “[...] os modelos de rotagao permitem que os estudantes de um curso ou de uma disciplina, em
um roteiro pré-estabelecido pelo professor, passem algum tempo imersos em diferentes estagdes de ensino,
em que pelo menos uma tem que ser on-line” (ANDRADE; SOUZA, 2016, p. 4).

Nossa opgao por aplicar trés sessdes, com tempo pré-estabelecido, contendo quatro estratégias
em cada uma delas, de forma diversificada e, em pequenos grupos, nos oportunizaria uma variedade
de propostas, as quais seriam protagonizadas e exigiriam habilidades cognitivas e socioemocionais,
bem como decisdes e resolu¢do de problemas.

O cendrio da sala de aula, a partir de um novo layout, deu espago para quatro estagdes de

trabalho, sendo que em uma delas recursos tecnolégicos estavam disponiveis.

Fundamentacao teorica

Consideramos que ¢é preciso elucidar nosso entendimento quanto ao termo intervengao, pois
genericamente, o dicionario aponta, dentre outros, intromissao, influéncia interferéncia. No que tange
a area educacional também podera conduzir ao autoritarismo e imposigdo. Porém, queremos (re)
afirmar nosso propdsito em tratar da pesquisa interven¢ao como uma agao de reflexdo e transformagao;

dessa forma corroboramos com Aguiar e Rocha (1997, p. 97).

Na pesquisa-intervencdo, a relagdo pesquisador/objeto pesquisado ¢ dindmica e determinara
os proprios caminhos da pesquisa, sendo uma produgdo do grupo envolvido. Pesquisa é,
assim, a¢do, construcdo, transformacao coletiva, andlise das forcas sdcio histéricas e politicas
que atuam nas situagdes e das préprias implicagdes, inclusive dos referenciais de anélise. E
um modo de intervengdo, na medida em que recorta o cotidiano em suas tarefas, em sua
funcionalidade, em sua pragmatica - variaveis imprescindiveis a manuten¢ido do campo de

trabalho que se configura como eficiente e produtivo no paradigma do mundo moderno.

Dessaforma, aintervencio se fundea pesquisa, suscitando indagagdes e reflexao, ampliando habilidades
e competéncias, com foco nas agdes prospectivas de desenvolvimento pessoal, profissional e social.

A aprendizagem ativa tem sido alvo de discussdes, nos diversos niveis de ensino. Inicialmente,
constata-se que a formagdo dos docentes que passam pelo processo de inovagdo no ensino superior,
atualmente, ndo condiz com a referida proposta. Por isso, muitas instituicdes de ensino superior tém
oportunizado cursos de formacao nesta area.

Desta forma, o Consorcio das Universidades Comunitarias Gaichas (COMUNG) idealizou um curso
de Especializagao em Docéncia Universitaria, na modalidade EAD, do qual resulta este artigo.

Consideramos extremamente relevante a proposta da aprendizagem ativa, principalmente
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em relagdo a atuagdo do académico no processo de aprendizagem, do qual é protagonista, de modo
critico, criativo e empreendedor.

Ressaltamos ainda, as reflexdes e mudangas curriculares no ensino superior, de modo a
adequa-los a contemporaneidade, com foco interdisciplinar e atualizado as exigéncias do mercado de trabalho
e, 0 cumprimento dessas agdes nos levou a construgao de um novo curriculo. Acreditamos que, desta forma,
o respeito as diferencas serd uma realidade; os ritmos de aprendizagem serdo considerados, bem como o
estreitamento entre ensino, pesquisa e extensao poderao se concretizar.

O padrao de ensino tradicional vem sendo questionado por novas tendéncias educacionais, as quais
sinalizam para a necessidade da formagao de um profissional reflexivo e critico, preparado para transformar a
realidade do seu dia a dia. E importante compreendermos as tendéncias educacionais, fazendo uso de recursos
metodoldgicos pertencente as novas concepgoes em educagao. (SOARES et al, 2018)

Os processos de ensino e aprendizagem tradicionais ndo respondem mais as demandas do mundo
contemporaneo, muito menos ao perfil do aluno do século XXI. Surge entdo, o ensino hibrido, o qual propoe
uma combinagio entre aulas presenciais e online; entre trabalhos individuais e em grupos; entre atividades em
aplicativo/software e manuscritas (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013).

O ensino hibrido, também chamado de Blended Learning, sendo que Blend, nalingua inglesa, significa
combinar, misturar, podendo ser compreendido como um modelo de ensino e aprendizagem que combina
ensino presencial (tradicional) e ensino on-line (e-learning). O termo Blended Learning, ou B-Learning, esta
relacionado a um ensino semipresencial ou ensino hibrido (ANDRADE; SOUZA, 2016).

O ensinar e aprender acontecem numa interligacdo simbidtica, profunda, constante entre o que
chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sdo dois mundos ou espagos, mas um espago estendido,
uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente. Por isso a educagdo formal é cada
vez mais hibrida, porque nao acontece s4 no espago fisico da sala de aula, mas nos multiplos espagos do
cotidiano, que incluem os digitais. (MORAN, 2015, p. 16).

O ensino hibrido surgiu como uma Figura 1. Modelos de ensino hibrido
inovagdo em relacdo a sala de aula tradicional, sendo ENSINO ON-LINE
uma tentativa de oferecer “o melhor de dois mundos’, '

as vantagens da educagdo online e os beneficios da -
®©-

sala de aula tradicional (CHRISTENSEN; HORN;

STAKER, 2013). Possui quatro modelos principais: vahs i s Modelo
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Rotagdo (que se subdivide em Rotagdo por Estagoes S
de Trabalho, Laboratdrio Rotacional, Sala de Aula | |Rotagso por
Estagdes

Invertida e Rotagio Individual), Flex, A La Carte e
Virtual Enriquecido (Fig. 1). No modelo por Rotagio

|| Labosatdria
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os estudantes seguem um roteiro preparado pelo \

_r:m.-. do Aula
professor, passando por diferentes estagdes de ensino, ot
onde ao menos uma deve ser on-line. Nos modelos Rotacho

Irvcdrvichial

Flex, A La Carte e Virtual Enriquecido todo o processo
de ensino ¢ on-line (STAKER; HORN, 2012). Fonte: STAKER; HORN, 2012, p. 38
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Este estudo tem como foco o uso de uma metodologia ativa, a Rotagao por Estagdes, considerada um
conjunto de estratégias, selecionadas, criteriosamente, com vistas a contribuir para a constituigao do papel do
aluno como protagonista da aprendizagem. Acreditamos ser esta estratégia adequada, pois a simultaneidade
de tarefas, com diferentes propdsitos, exige diferentes habilidades.

Para que ocorra a implementacido do modelo de rotagio por estagdes de trabalho, a sala de aula deve
ser dividida em espacos de aprendizagem chamados “estagdes” (NETA; CAPUCHINHO, 2017). Os alunos
devem fazer um rodizio por essas estagdes (Fig. 2), em um tempo estabelecido pelo professor ou até que
o aluno cumpra o objetivo da aprendizagem da estagdo. Uma dessas estagdes devera ser um espago para
aprendizado on-line e os outros podem incluir outras atividades, como projetos em grupo, tutoria individual
ou ainda tarefas escritas (STAKER; HORN, 2012).

O cenario da sala de aula transforma-

Figura 2. Modelo de rotagédo por estagdes de trabalho se num espaco para os alunos trabalharem

i com situagOes-problema, coleta de dados

i e aplicagdo de conceitos, além de criar

=1L prars Erp':l"; ;;r;g:::joé.?OOOD oportunidades para cada aluno caminhar

::: ::: :: 000 C‘JD em ritmo proprio e se envolver nos grupos

colaborativos que mais atendam as suas

N necessidades (NETA; CAPUCHINHO, 2017,
=

. IR Y Y Nos momentos online, em que

0000 geralmente o aluno estuda sozinho, é possivel

o [ @ Professor () Moitor se valer do potencial das tecnologias para

presencial

que o estudante tenha controle sobre seus
Fonte: STAKER; HORN, 2012, p. 38

estudos, tomando decisdes que favoregam sua
autonomia. Nesse momento, ¢ também valorizada a relagdo existente entre alunos, professores e tecnologia,
propiciando a troca de conhecimento, a interagio e o aprendizado colaborativo entre alunos e entre professores
e alunos, propiciado pelas tecnologias digitais. Ja nos momentos offline, na sala de aula presencial, os alunos
tém a oportunidade de estudar em grupo, com o professor e com os colegas, valorizando o estudo coletivo e
possibilitando a construgao colaborativa do conhecimento, por meio da interagdo, enaltecendo as interagdes
interpessoais (BARION; MELLI, 2017).

O modelo de Rotagdo por Estacoes de Trabalho traz diversos beneficios, como: o aumento das
oportunidades do professor de trabalhar com o ensino e aprendizado de grupos menores de
estudantes; o aumento das oportunidades para que os professores fornecam feedbacks em tempo
util; oportunidade dos estudantes aprenderem tanto de forma individual quanto colaborativa; e,
por fim, o acesso a diversos recursos tecnoldgicos que possam permitir, tanto para professores

como para os alunos, novas formas de ensinar e aprender (SOUZA; ANDRADE, 2016, p. 8).

Este modelo, por ser ensino hibrido otimiza o tempo na sala de aula, enriquecido por conhecimentos

prévios disponiveis antecipadamente, em consonancia com a proposta de Sala de Aula Invertida.
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Contexto da intervencao e indicadores

A presente proposta de intervengdo ocorreu nos cursos de Licenciatura - Ciéncias Biologicas e
Pedagogia, do Centro Universitario da Regido da Campanha, Bagé em turmas que cursam a 4* competéncia da
Graduagio, totalizando 31 académicos, sendo 18 do Curso de Pedagogia e 13 de Ciéncias Bioldgicas.

Ha cerca de dois anos, a Urcamp vem preparando seus docentes para uma nova etapa, pois sentiu que
era o momento de sintonizar a docéncia com o tempo em que estamos vivendo, uma vez que a fragmentagao
de saberes nao faz mais sentido. Urge religar seres e saberes, através da ética, da solidariedade, da cooperagao,
da pesquisa, da vivéncia, da pratica, da critica sobre o préprio pensar, ampliando conhecimentos e aprendendo
para toda a vida. N6s, docentes do Curso de Pedagogia e de Ciéncias Biolégicas comungamos com a ideia de
que no mundo tudo se liga, como numa rede; defendemos a pertinéncia dos contetidos, o enfrentamento de
possiveis incertezas, a aproximagdo dos ambientes académico e profissional, bem como a certeza de que o
discente precisa protagonizar sua aprendizagem, ou seja, o grau de complexidade no mundo globalizado tem
se ampliado e, consequentemente, o perfil profissional tem exigido diferentes competéncias. Dessa forma, os
principios da Aprendizagem Ativa tém sido incorporados a nossa pratica docente.

A Graduagdo i se refere a uma proposta de ensino por competéncias adotada pela Urcamp, a
qual enfatiza a solu¢ao de problemas reais, a interagao de mentores, estudos independentes e a construgao
de uma trilha de aprendizagem, pois semestralmente o aluno opta por um componente curricular
que lhes possibilita a constru¢ao de competéncias pessoais e profissionais, além da implementacao de
metodologias ativas, a qual estd em vigor desde o 1° semestre de 2019.

Na concretizagdo da referida proposta de ensino por competéncias, o protagonismo do aluno é
acentuado. Para tal, as aulas expositivas nao estdo no primeiro plano, mesmo quando dialogadas.

Enquanto docentes temos revisitado tedricos, participado de reunides semanais, especificas
da Graduagdo i. Temos tido oportunidade de participar de oficinas, organizadas pelo NAP (Nucleo de
Aperfeicoamento Pedagdgico), cursos de extensao e de pds-graduagao.

Consideramos que o planejamento de atividades diversas, que solicitam o trabalho em
equipes, a flexibilidade cognitiva, a tomada de decisdes, a empatia, a gestdo de pessoas, o carater
empreendedor, o espirito criativo/inovador, a habilidade de negociagdo, o autoconhecimento, a
proatividade fazem parte do quotidiano académico.

Ha evidéncias de que este perfil precisa ser construido, pois nosso aluno é reflexo da Educagdo Basica,
na qual o aluno ndo se sente protagonista. No segundo semestre de 2019, ja vislumbramos muitas conquistas,
especialmente com esta proposta de intervengao. Acreditamos que a énfase na aprendizagem ativa se constitui
numa acao desafiadora e necessaria, a qual pode ampliar a aquisi¢cdo de habilidades e competéncias.

Descri¢ao e analise da intervengao

Trata-se de um modelo de Ensino hibrido, no qual o académico passa por diversas estagoes de
trabalho durante o periodo da aula, as quais poderao durar de 20 a 30 min. Para esta interven¢ao
optamos por realizar trés sessdes; cada uma delas com quatro estagdes de trabalho. Ao final das
vivéncias foi aplicado um novo instrumento, no qual o aluno avaliou seu desenvolvimento, o de seus
colegas, bem como a proposta de trabalho.
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A sala foi reconfigurada, com estagdes de trabalho e metodologias especificas, em que as
tarefas pudessem ocorrer na mesma duragdo de tempo, para que o académico possa cumprir o objetivo
de cada uma das estagoes. Camargo e Darus (2018) apontam para o desenvolvimento da cooperagao e
da autonomia, a partir de sugestoes de estratégias; as quais foram analisadas e selecionadas, de modo
a instigar o desenvolvimento cognitivo e socioemocional.

No inicio de cada uma das sessdes, nos, docentes passamos as instrugdes iniciais e
apresentamos a proposta de trabalho de cada uma delas.

Considerando que o aprendizado é tnico e individual e que diferentes situagdes podem
ampliar diversas competéncias e, que a constru¢ao de uma competéncia exige diversas vivéncias,
propomos o modelo de Rotagao por Estagdes, em que:

e Osacadémicos foram organizados em quatro grupos.

« Cada grupo realizou as tarefas, planejadas antecipadamente.

« Houve a preocupagiao em planejar momentos distintos; de trabalho colaborativo e,
também os individuais.

« Uma variedade de recursos (textos, videos, infograficos...) foram selecionados, de modo
que favorecessem a personaliza¢do do ensino, pois nem todos os alunos aprendem da
mesma forma.

« No tempo, previamente estipulado, os alunos trocavam a estagdo de trabalho, até que
todos passassem pelas quatro estagdes de trabalho.

» Asatividades nao foram sequenciais, mas funcionaram de forma integrada.

Explicitam-se as estagdes nos quadros abaixo:

Quadro 1. 12 Sessdo

1* Sesséio
Estagdes Estratégias Duracio
1* Estagdo | Video, com anotagdes bem pontuais. 20 min
2* Estaclio | Texto 1. tendo as ideias organizadas em mapa mental 20 min

3* Estacido | Texto 2, tendo as principais ideias registradas em um video de | 20 min

até 2 min.

4* Estacdo | Texto 3, elaboragio de trés questdes e respectivas respostas. 20 min

Fonte: elaborado pelas autoras.

Apesar do planejamento prever a duracdo de 20 minutos para cada uma das estagdes, verificamos que
medir este tempo requer mais experiéncia. Um aspecto extremamente relevante se refere ao acompanhamento
que o professor pode disponibilizar aqueles que apresentam alguma dificuldade.

Gestar a concepgdo de Aprendizagem Ativa ¢ uma agdo intencional para reinventar a praxis
e adequa-la a0 momento atual. A reinven¢do resulta de um mundo em movimento, em constante
mutacdo, a qual provém da reflexdo em torno das habilidades cognitivas, socioemocionais e atitudes de
enfrentamento a novas proposigoes. Abed (2016, p. 17) esclarece que “[...] as habilidades socioemocionais
estdo intrinsicamente imbricadas com as habilidades cognitivas, sao duas faces de uma mesma realidade:
das relagoes que estabelecemos com o outro, com o conhecimento, conosco mesmos’.
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No ambito da educagao, nio é diferente. O profissional mobiliza um capital de saberes, de
saber-fazer e de saber-ser que ndo estagnou, pelo contrario, cresce constantemente, acompanhando a
experiéncia e, sobretudo, a reflexdo sobre a experiéncia “[...] a reflexdo sobre a propria pratica é, em si
mesma, um motor essencial de inova¢ao” (PERRENOUD, 1999, p. 186).

Quadro 2. 22 Sessio

2% Sessio

Estagdes | Estratégias Duragéo

1® Estacio | Ensino pela Pesquisa, os académicos recebem as palavras chave e | 20 min

buscam informacdes acerca do tema, registrando em um audio.

2* Estacio | Texto. A tarefa se refere a responder quatro perguntas, a partir do | 20 min

texto.

3* Estacdo | Brainwriting; os académicos recebem uma situagio problema e | 20 min

sugerem possivels estratégias de resolugio.

4* Estacio | Texto fragmentado em periodos (unidade sintatica). Os | 20 min
académicos organizam o texto, o qual relata uma curiosidade sobre

0 tema.

Fonte: elaborado pelas autoras.

As estratégias da segunda Esta¢ao, foram selecionadas conforme as competéncias indicadas
por Camargo e Darus (2018). O desempenho dos alunos correspondeu aos objetivos, pois ocorreram
trocas de informacdo; empenho em trabalhar em equipe; reflexdo e tomada de decisao.

Abed (2016, p. 7) cita que “motivagdo, perseveranca, capacidade de trabalhar em equipe e
resiliéncia diante de situagoes dificeis sdo algumas das habilidades socioemocionais imprescindiveis
na contemporaneidade... E no futuro dos nossos alunos”

As estratégias desta sessdo foram muito bem aceitas; os académicos trabalharam de forma
ativa e otimizaram o tempo.

Quadro 3. 32 Sessdo

3* Sessio

Estacfes | Estratégias Duracéo

1# Verdadeiro, Falso ou discussio; a estagio contém cartas com | 20 min
Estacio | afirmativas, viradas para baixo e trés envelopes (verdadeiro,
falso ou discussdo). O grupo analisa cada uma das cartas e a

coloca no envelope correspondente.

2 Video, apds assistir o video o académico devera pesquisar trés | 20 min

Estacio | cunosidades sobre o assunto

32 Texto, os académicos deverfio elaborar um resumo, de 10 a 13| 20 mmn

Estacdio | linhas referente ao texto

42 Intercimbio com o autor; os alunos leem o texto e preenchem | 20 min
Estacdo | uma tabela, tendo quatro colunas: tenho duvida em; o autor diz;

eu penso que; e, assim, concluo.

Fonte: elaborado pelas autoras.
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As 12 e a 4* Estagdes foram adaptadas da obra de Camargo e Darus (2018). O “Intercimbio com o
autor” foi a mais polémica, pois exigiu habilidades de argumentagao para que fosse aceita pelo grupo.

Precisamos atentar para as estratégias e o ambiente de aprendizagem, um lugar comum a
professores e alunos, com principios pedagogicos claros que concebem a aprendizagem como um processo
que exige a participagdo ativa, com énfase na interagao, colaboragio e reflexdo, de modo a manter-se a
major parte do tempo resolvendo problemas ou pesquisando, o que caracteriza a aprendizagem ativa.
“Aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto em estudo (ouvindo, falando,
perguntando, discutindo, fazendo e ensinando) sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés
de recebé-lo de forma passiva do professor” (BARBOSA; MOURA, 2013, p. 55).

Ao final de cada aula, os académicos respondiam a um instrumento, num formu-lario eletrénico,
sendo que a primeira questao se referia a um aspecto auto avaliativo; a segunda tratava do empenho dos
colegas do grupo e a terceira exigia uma avaliacdo da atividade em si, no formato de uma escala Likert,
onde “[...] os respondentes nao apenas respondem se concordam ou ndo com as afirmagdes, mas também
informam qual seu grau de concordancia ou discordéncia” (OLIVEIRA, 2001, p.19).

A percepg¢ao dos académicos quanto a seu empenho nas estagdes de trabalho re-velou que,
aproximadamente 75% dos participantes consideraram que ajudaram muito o grupo. Persisténcia,
responsabilidade, cooperagao, tomada de decisdo e autocontrole sdo algumas das habilidades que
podem ser priorizadas para a construgdo de um conjunto de habilidades socioemocionais, em
prol de um impacto significativo sobre o desempenho académico, pois “[...] individuos que tém
competéncias socioemocionais mais desenvol-vidas apresentam maior facilidade de aprender os
conteudos escolares” (SANTOS; PRI-MI; 2014, p. 12).

Quanto a ser ajudado por seu grupo, mais da metade dos académicos considera-ram que a

ajuda foi expressiva.

[...] estudantes mais organizados, focados e confiantes aprendem mais, da mesma maneira
que alunos mais persistentes e resilientes tendem a se comprometer com objetivos de longo
prazo e lidar melhor com frustragdes e conflitos. Sabe-se, por exemplo, que o ato de aprender
os contetdos curriculares nao envolve apenas competéncias ligadas a velocidade de raciocinio
e & memoria, mas exige também motivagdo e capacidade de controlar a ansiedade e outras
emogoes. A criatividade, por sua vez, envolve a capacidade de refrear formas tradicionais de

pensamento e requer boa dose de autoestima e confianca (SANTOS; PRIMIL; 2014, p.12).

Em relagao as atividades desenvolvidas nas estagoes de trabalho, a avaliagdo foi considerada
positiva. Os alunos de ambos os cursos foram undnimes em apontar que as atividades foram boas
oportunidades para o estudo, apontaram para “concordo total-mente”. Souza e Andrade (2016),
citam que dentre os beneficios do uso de Rotacao por Estacoes estdo a oportunidade de os alunos
aprenderem de forma individual e colabora-tiva; e a utiliza¢ao de recursos tecnoldgicos, permitindo,
que professores e alunos, utili-zem novas formas de ensinar e aprender.

Quanto a atuagdo em grupos diferentes, o questionario atingiu os dois melhores pontos da
escala utilizada: concordo parcialmente e concordo totalmente

No que tange a oportunidade em conhecer melhor os integrantes da turma duran-te a

Rotagdo por Estagoes, as respostas foram contraditorias: discordo totalmente, dis-cordo parcialmente
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ou concordo totalmente. Observou-se que parte dos académicos nao se sentem a vontade em trabalhar
com os demais colegas, preferem os grupos fixos. Coll et al (1992), ressaltam a importancia do trabalho
colaborativo através da organizagdo dos alunos em grupos, uma vez que isso contribui para o respeito
e a valorizagdo dos sujeitos e de suas diferencas.

Indagados sea metodologia Rotagao por Estagdes deveria ser utilizada em outras disciplinas, a totalidade
dos académicos acreditam que sim, manifestando-se entre con-cordo parcialmente ou concordo totalmente.
“[...] experiéncias reais ou simuladas, visan-do as condi¢des de solucionar, com sucesso, desafios advindos das
atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos” (BERBEL, 2011, p. 29).

A solicitagdo de indicar se avaliava positivamente a aplicagdo destas metodologi-as,
comparadas as aulas expositivas tradicionais, apenas dois académicos apontaram para discordo
totalmente, enquanto os demais concordaram parcialmente ou totalmente.

Os académicos, de ambos os cursos de Licenciatura, consideraram que as ativi-dades
motivaram suas participagdes nas discussdes e resolugdes de problemas: concordo totalmente.
Segundo Camas e Brito (2017, p. 314) “Intenciona-se, com sua aplica¢do, favorecer a autonomia do
estudante, despertar a curiosidade e estimular tomadas de deci-soes individuais e coletivas, advindas

das atividades essenciais da pratica social e nos con-textos do estudante”

Consideracoes finais

Uma das questdes norteadoras de nossa pesquisa se refere a utilizagdo de metodologias
ativas, organizadas no Modelo Rotagao por Estagdes, o protagonismo estudantil, a aprendizagem
cognitiva e as habilidades socioemocionais dos alunos. Pela andlise das respostas observamos que
nem todos concordam em atuar em grupos diferentes e também discordam que essas atividades
oportunizem uma intera¢ado maior entre os colegas da turma.

Podemos observar que a maioria dos alunos, de ambos os cursos, consideraram a atividade
de Rotagao por Estagoes positiva, mas alguns ainda apresentam dificuldades de desenvolver atividades
com individuos que nunca haviam trabalhado. Freitas e Freitas (2002) ressaltam a importincia do
trabalho em grupo ser desenvolvido com todos os elementos da turma, mesmo entre aqueles que nao
possuam lagos de amizade, pois isso transmite ao aluno a percepgao do quotidiano, onde nem sempre
é possivel desenvolver atividades com que nos identificamos.

O uso de metodologias ativas transforma a sala de aula em um local mais atrativo, que
estimula o aluno a debates e reflexdes, fazendo com que o professor assuma o papel de intermediador,
estimulando uma aprendizagem auténoma.

As competéncias socioemocionais sdo tteis para enfrentar o inesperado, atender multiplas
demandas, controlar os impulsos e trabalhar em grupo. O protagonismo estudantil reverbera no cendrio da
sala de aula, nas relagdes com o professor e seus pares, na aquisi¢ao da autoconfianga, no fortalecimento das
relagdes entre os pares. As experiéncias decorrentes das atividades planejadas para as Esta¢des de Trabalho
contribuiram para a otimiza¢ao do tempo, a organizagao e a participagao dos académicos.

Estafoinossaprimeirapropostadevislumbrarodesenvolvimentodehabilidadessocioemocionais
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e cognitivas, num mesmo patamar. Apesar das limitagdes de nossa pesquisa interveng¢ao consideramos
a evidéncia de que ela indica um novo caminho para um panorama profissional, com grandes chances
de enfrentamento dos desafios decorrentes da sociedade e do mercado de trabalho, pois as habilidades
socioemocionais (empatia, perseveranca, tomada de decisao, resiliéncia, autogestao, autoconhecimento,
cooperagdo, autonomia, dentre outras) e as cognitivas (pensamento cientifico, critico e criativo) sao

consideradas indispenséaveis na contemporaneidade.
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Introducao

A educagio significativa é pautada por um processo de aprendizagem impulsionado pela mediagao
do professor, que através de desafios e problematizagdes estimule a autonomia das(os) académicas(os) para
construir conhecimentos aplicaveis ao exercicio das atribui¢des profissionais, sendo que a aprendizagem
significativa, conceito central da teoria de Ausubel, envolve a interacdo da nova informagio com uma estrutura
de conhecimento especifica, a qual define como conceito subsuncor.

Dessa forma foi proposto um projeto de intervencao pedagdgica voltada para a utilizagdo de
infograficos, como ferramenta de sistematizacdo de conceitos propostos no segundo modulo do Curso
de Pedagogia da Urcamp/Bagé, sendo essa pratica proposicdo de interagdes em grupo, que possibilitem a
mobilizacdo de conhecimentos prévios e novos conhecimentos, permitindo debate, reflexdes e exemplificagao
dos conceitos abordados, desta forma incentivando o protagonismo do aluno.

Concepgoes teoricas formadoras

Atualmente a educagdo no ensino superior passa por um processo de reflexao e de ressignificagao
do oficio do professor e de sua praxis educativa. No passado o docente do ensino superior necessitava

1 Doutora em Histdria do Brasil (PUCRS), Coordenadora do Cursos de Hist6ria, Urcamp/Bagé. | clarisseismerio@urcamp.edu.br
2 Doutora em Educagio (PUCRS), Coordenadora do Curso de Pedagogia, Urcamp/Bagé. | vivianegentil@urcamp.edu.br
3 Mestre em Geomatica, Coordenadora do curso de Sistemas em informagio, Urcamp/Bagé. | marialeon@urcamp.edu.br



34 Vecher

possuir um notdrio saber e desenvolver pesquisas. Contudo, na atualidade esse perfil mudou, pois na
medida que se estimula a autonomia e o protagonismo dos académicos, é necessario rever os saberes,
acoes e concepgdes metodologicas dos docentes. Dessa forma, “[...] o profissional contemporaneo de
educac¢do atua na realidade de forma efetiva, refletindo a sua pratica, criando um compromisso entre
professor e aluno, tendo como sustentagao, na sua metodologia profissional, a experimentagao, a corregao
e ainvencao” (OLIVEIRA; ABREU, e OLIVEIRA, 2016, p. 187).

Trata-se de um processo continuo de desconstrugio e reconstrugio dos saberes e competéncias
que visa atender o novo perfil do aluno do ensino superior que, em sua maioria, se caracteriza por
executar uma dupla jornada: trabalha, no turno da manha e tarde, e estuda a noite. Esse estudante esta
imerso num universo de inquieta¢des, informacgdes, avaliagdes e auto cobrangas, pois tem que dar
conta das atividades académicas e da rotina da jornada de trabalho. Nessa perspectiva Dewey salienta

que a maior dificuldade da educagdo é ndo observar e considerar:

[...] as necessidades e capacidades individuais dos alunos. O problema da educagéo tradicional
néo foi o fato de os educadores serem responséveis por proporcionar o ambiente, mas o de ndo
levarem em consideracio a capacidade e os prop6sitos de seus alunos. Partiam da pressuposi¢io
de que certas condi¢des eram intrinsecamente desejaveis, independentemente de serem capazes

de estimular certa qualidade de resposta nos individuos (DEWEY, 2011, p. 46).

Portanto, o processo de formagdo superior deve ser constituido pela alternancia da teoria e
pratica, visando proporcionar aos educandos umaaprendizagem* significativa que propicie aautonomia
e 0 empoderamento, uma vez que “[...] o objetivo-chave da educa¢ao e do ensino é provocar nele o
desenvolvimento de capacidades, conhecimentos e atitudes que lhe permitam se desempenhar por si
mesmo no meio em que vive’ (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 72-73).

Ao ampliar as discussoes sobre o aprender, Ausebel (1982), destaca a importincia da
aprendizagem significativa, que é entendida como aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer
dizer ndo-literal, ndo ao pé-da-letra, e ndo-arbitraria significa que a interagdo nao é com qualquer idéia
prévia, mas sim com algum conhecimento especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva
do sujeito que aprende. A este conhecimento, especificamente relevante a nova aprendizagem, o qual
pode ser, por exemplo, um simbolo ja significativo, um conceito, uma proposi¢do, um modelo mental,

uma imagem, David Ausubel (1918-2008) chamava de subsungor ou ideia-ancora.

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagio entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interacao é nio literal e ndo arbitraria.
Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos

prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva (MOREIRA, 2010, p. 2).

4 Temos que lembrar que a aprendizagem é um processo continuo e ocorre através da assimilacio de determinados conhecimentos
significativos que propiciam o desenvolvimento de processos cognitivos que serdo uteis para a atuagio como profissional. E esse
processo sofre interferéncia direta das emogdes, uma vez que sdo inerentes de cada ser humano e interferem diretamente no seu
modo de agir, pensar e se posicionar frente as multiplas questoes familiares, sociais e do cotidiano.
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Todavia, ¢ importante ressaltar que aprendizagem significativa ndo quer dizer aprendizagem
condizente com o conhecimento formal, validado. Para Ausubel, quando alguém atribui significados a um
conhecimento a partir da interagdo com seus conhecimentos prévios, estabelece a aprendizagem significativa,
independentemente de esses significados serem aceitos no contexto do sujeito.

Para esclarecer como ¢ produzida a aprendizagem escolar, Ausubel propde distinguir dois eixos ou
dimensdes diferentes que originaram, a partir dos diversos valores que possam tomar em cada caso, a classes
diferentes de aprendizagem: i) aprendizagem significativa; ii) aprendizagem memoristica.

O primeiro é o eixo relativo a maneira de organizar o processo de aprendizagem e a estrutura em
torno da dimensao aprendizagem por descoberta/aprendizagem receptiva. Essa dimenséo refere-se a maneira
como o aluno recebe os contetidos que deve aprender: quanto mais se aproxima do polo de aprendizagem por
descoberta, mais esses contetidos sdo recebidos de modo nao completamente acabado e o aluno deve defini-
los ou “descobri-los” antes de assimila-los; inversamente, quanto mais se aproxima do polo da aprendizagem
receptiva, mais os conteiidos a serem aprendidos sao dados ao aluno em forma final, ja acabada.

Ao contrario, o segundo eixo remete ao tipo de processo que intervém na aprendizagem e origina
um continuum delimitado pela aprendizagem significativa, por um lado, e pela aprendizagem mecanica ou
repetitiva, por outro. Nesse caso, a distingio estabelece, ou néo, por parte do aluno, relagdes substanciais entre
0s conceitos que estao presentes na sua estrutura cognitiva e o novo contetido que é preciso aprender. Quanto
mais se relaciona o novo conteudo de maneira substancial e ndo arbitraria com algum aspecto da estrutura
cognitiva prévia que lhe for relevante, mais proximo se esta da aprendizagem significativa. Quanto menos se
estabelece esse tipo de relagao, mais proxima se esta da aprendizagem mecanica ou repetitiva.

A nogao de aprendizagem significativa, definida dessa maneira, torna-se nesse momento o eixo
central da teoria de Ausubel. Efetivamente, a aprendizagem significativa tem vantagens notaveis, tanto do
ponto de vista do enriquecimento da estrutura cognitiva do aluno como do ponto de vista da lembranca
posterior e da utilizagdo para experimentar novas aprendizagens, fatores que a delimitam como sendo a
aprendizagem mais adequada para ser promovida entre os alunos. Além do mais, e de acordo com Ausubel,
pode-se conseguir a aprendizagem significativa tanto por meio da descoberta como por meio da repeticio,
ja que essa dimensao nao constitui uma distingdo tao crucial como dimenséo de aprendizagem significativa/
aprendizagem repetitiva, do ponto de vista da explicagdo da aprendizagem escolar e do delineamento do
ensino. Contudo, e com relagio a essa segunda dimensdo, Ausubel destaca como sdo importantes, pelo
tipo peculiar de conhecimento que pretende transmitir, a educagio escolar e, pelas proprias finalidades que
possui, a aprendizagem significativa por percepgao verbal.

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel é uma teoria sobre a aquisi¢ao, com significados,
de corpos organizados de conhecimento em situagdo formal de ensino. Ha poucas décadas atras dir-se-ia
em “sala de aula” Hoje, na era das TICs, fica melhor falar em “situagdo formal de ensino” que pode ser em
sala de aula (presencial) ou em um ambiente virtual (a distancia).

Uma segunda premissa da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1982) é que o sujeito
que aprende vai diferenciando progressivamente e, a0 mesmo tempo, reconciliando integrativamente,
os novos conhecimentos em interagdo com aqueles ja existentes. Ou seja, a diferenciagio progressiva e a

reconciliacio integradora sao dois processos, simultaneos, da dinamica da estrutura cognitiva. Através desses
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processos o aprendiz vai organizando, hierarquicamente, sua estrutura cognitiva em determinado campo
de conhecimentos. Hierarquicamente significa que alguns subsungores sdo mais gerais, mais inclusivos do
que outros, mas essa hierarquia nao é permanente, 3 medida que ocorrem os processos de diferenciagao
progressiva e reconciliacdo integrativa a estrutura cognitiva vai mudando.

Diante do contexto relato da teoria de Ausubel, destacamos de forma complementar que nesse processo
¢ importante que exista o estimulo ao conhecimento e aprimoramento do processo criativo, que é inerente do
ser humano, mas que necessita ser estimulado através da observagao e dos constantes desafios, para que as
aprendizagens tornam-se significativas, com memo©rias relevantes ao contexto vivido. Nessa mesma perspectiva
reflexiva, Maria de Fatima Moraes salienta que a criatividade é resultado dos conhecimentos adquiridos, da

motivagdo, do estimulo aos processos cognitivos, atributos e das aptidoes:

Por um lado, ser criativo implica aptiddes. Cada um de nés demonstraria um perfil especifico
em testes de aptidoes e, obviamente, se alguém tiver uma capacidade figurativa elevada, por
exemplo, é provavel que venha a ser criativo quando desenha, pinta ou planifica uma decoragio;
ja se for enfatizada uma capacidade verbal, é mais provavel que se venha a ser criativo
escrevendo. As aptiddes refletem-se entdo nos contornos dos nossos esforgos criativos, nao sé

na alta criatividade, mas também na manifestagdo criativa quotidiana (MORALIS, 2015, p.3).

Ao construirmos uma praxis pedagogica de atenda a relevancia das aprendizagens significativas,
constata-se que a formacao do educando o deve estar permeada por metodologias que também
estimulem o desenvolvimento do processo criativo, uma vez que “a aprendizagem é baseada em parte
pela habilidade do cérebro de detectar padrdes e fazer aproximacgoes” (TOKUHAMA-ESPINOZA,
2008, apud FORNECK, 2019, p. 5). Diante do fato, é primordial ressaltar que as estratégias de ensino,
derivantes da metodologia torna-se algo essencial para uma aprendizagem significativa. No que tange

sobre conceitos de estratégias de aprendizagem verifica-se que:

Mais abrangente que técnicas me parece o termo “estratégia” para indicar que os meios que
o professor utiliza em aula para facilitar a aprendizagem dos alunos. Procurando conceituar
de maneira mais formal, podemos dizer que as estratégias para a aprendizagem constituem-se
numa arte de decidir sobre um conjunto de disposi¢es, que favorecam o alcance dos objetivos
educacionais pelo aprendiz, desde a organizacio do espaco sala de aula com suas carteiras até a
preparagdo do material a ser usado, por exemplo, recursos audiovisuais, visitas técnicas, internet

etc., ou uso de dindmicas de grupo, ou outras atividades individuais (MASETTO, 2003, p. 86).

Compreende-se a importancia da utilizagdo de multiplos recursos para a promogao de
estratégias de aprendizagem, pois tornam-se necessarias e urgentes no contexto educacional
atual, que prima por curriculos que sejam constituidos de aprendizagens significativas.
Inumeros fatores contribuem para o processo de transformagdo que esta em curso, que vai
desde os novos recursos tecnologicos que se tem a disposi¢do, até o papel que desempenham
professores e alunos em sala de aula, ou fora dela, por exemplo. Estratégias de aprendizagem
precisam ser desenvolvidas e executadas por todos os envolvidos, inclusive pelos alunos, que

passam a ter uma maior autonomia no seu processo de aprender:
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Isto supde levar a cabo uma agao de observagdo do processo de cada aluno para retirar as ajudas
e assegurar-se, assim, de que o aluno atua de forma auténoma néo apenas na compreenso, no
dominio ou na interioriza¢do dos contetidos, procedimentais ou atitudinais, como também na
defini¢ao de objetivos, no planejamento das agdes que lhe permitam alcanga-los e em sua realizagdo
e controle. Enfim, em tudo o que envolve ter adquirido estratégias metacognitivas que possibilitem

a autodirecio e a auto-regulagdo do processo de aprendizagem (ZABALA, 1998, p.103).

Referente a atuacdo de discentes e docentes, verifica-se, também, que o papel de passividade
do aluno frente aos ensinamentos do professor ¢ algo a ser superado, desafiando-o a ser protagonista
e ativo na produgao do seu conhecimento, sendo criativo, critico, pesquisador e atuante. E para
isso, professores e alunos, necessitam desenvolver um processo de auto-organizagdo para produgao
auténoma de conhecimento (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2011).

Quando destacamos o protagonismo do aluno, ¢ ainda importante considerar que Ausubel
(1982), estabeleceu em sua teoria que o material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo,
assim como o aprendiz deve ter predisposi¢do para aprender. Ou seja, o material de aprendizagem
¢ potencialmente significativo, pois a atribuigdo de significado cabe ao sujeito, logo, ndo ha aula,
estratégia ou livro significativo. O material potencialmente significativo é aquele capaz de dialogar, de
maneira apropriada e relevante, com o conhecimento prévio do estudante.

Nesse sentido, metodologias ativas se inserem em um contexto de desenvolvimento, de uma
educagdo inovadora e transformadora, para alunos, professores e instituigoes de ensino, assim também
fomentando as aprendizagens significativas. Camargo e Daros (2018), abordam que para criar ambientes
de participagao ativa, dos alunos, sdo necessarias préticas e estratégias interativas e conectadas com a

realidade. E, para isso, é essencial a inovagao na area da educagao como forma de transforma-la.

O professor precisa refletir e realinhar sua pratica pedagégica no sentido de criar possibilidades
para instigar a aprendizagem do aluno. O foco passa da énfase do ensinar para a énfase do
aprender. O processo educativo em todos os niveis — e em especial no nivel da gradua¢io nas
universidades - deve propor o desenvolvimento de competéncias para atuar em relagdo as
circunstincias com que possam se defrontar (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2011, p. 72).

Para um entendimento sobre metodologias ativas Masetto (2018, p. 149), aborda que: “Séo técnicas,
métodos, recursos e estratégias que, pensadas como instrumentos adaptados aos diferentes objetivos de
aprendizagem, provocam e incentivam a proatividade e a autonomia dos alunos perante sua formagao.’

Num contexto de evolugdo tecnoldgica e digital, relacionado a novos modelos para promogéo do
processo de ensino e aprendizagem, Camargo e Daros (2018) chamam ateng¢do de que metodologias ativas,
nao podem ser confundidas com a presencga de recursos tecnoldgicos em sala de aula, pois esses recursos
ndo sdo o que fundamentam, como métodos de aprendizagem ativos, e, sim, baseia-se na autonomia e
protagonismo dos alunos, no desenvolvimento das suas competéncias e habilidades, num ambiente

colaborativo e interdisciplinar. Scheffer e Lunardi (2018, p.100), expdem que:

Atualmente existem inumeras novas formas de produzir e desenvolver contetidos diferenciados

para o ambiente de aprendizagem que surgiram com a evolugdo das tecnologias digitais
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para auxiliar a educagdo. Aliadas as novas contribuigdes da cultura digital, existem diversas
metodologias que possibilitam novas maneiras de ensinar e sua criagao tem base nos paradigmas
de orientagéo ao objeto das ciéncias da computagio, tecnologia da informagao, sistemas tutoriais
inteligentes, e psicologia educacional. Nesse contexto as denominadas “metodologias ativas de
aprendizagem” surgem como proposta para focar o processo de ensinar e aprender na busca da

participacéo ativa de todos os envolvidos, centrados na realidade em que estao inseridos.

Nessa perspectiva, ¢ importante conhecer a metodologia mais adequada aos objetivos de
aprendizagem que se pretende atingir, pois existem diversos tipos e técnicas. Cabe verificar quais
praticas mais adequadas para o atendimento de demandas educacionais especificas, bem como o

desenvolvimento dos seus respectivos conteudos.

Em Congressos nacionais e internacionais, os temas de inovagdo e metodologias ativas,
em geral, sdo associados a problem based learning (PBL), sistemas tutoriais, laboratérios de
simula¢io, novas tecnologias de informagdo e comunicagdo (NTIC), peer instruction, ensino
hibrido, perestroika (experience learning), team based learning (TBL), project based learning,
movimento maker e outros (MASETTO, 2018, p. 149).

Percebe-se a existéncia de diversas estratégias para aplicagdo de métodos ativos de aprendizagem,
no ambiente escolar. A respeito disso, Camargo e Daros (2018) elencam varias estratégias pedagogicas para
o aprendizado ativo, bem como as respectivas competéncias que cada estratégia promove, suas respectivas
sequéncias didaticas, seus respectivos modelos e sugestdes para desenvolvimento pratico em sala de aula
e de como uma técnica podera ser complementada ou trabalhada, simultaneamente, com outra. Dentre
as estratégias, os autores supracitados apresentam como exemplo: atividade de contrato de aprendizagem,
aplicativos na educacdo, aprendizagem em espiral, arvore de problemas, construgao de situagdes-problema
(cenario de aprendizagem), debate inteligente, ensino hibrido, estudo de caso, mapa mental, dentre
inumeras outras citadas e demonstradas por esses autores.

Na se¢ao foram destacados como varidveis importantes na facilitagio da aprendizagem
significativa olevar em conta o conhecimento prévio do aluno, a diferenciagao progressiva, a reconciliagao
integrativa, a organizagdo sequencial do conteudo, a consolidagdo, o uso de organizadores prévios que
mostrem a relacionabilidade e a discriminabilidade entre conhecimentos prévios e novos conhecimentos,
e a linguagem envolvida no intercambio de significados.

Também destaca-se, que métodos ativos de aprendizagem sdo meios estratégicos importantes e
inovadores para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, em que o foco passa a ser neste
ultimo, ou seja, na aprendizagem significativa. Outro fator de destaque ¢ o novo papel que desempenham os
alunos neste contexto, tornando-se autdnomos e ativos na progressao dos seus conhecimentos. Verificou-
se, também, que existem diversas metodologias ativas a serem aplicadas e desenvolvidas no ambiente
académico, dos mais diversos tipos, formas e finalidades, que podem ser trabalhadas simultaneamente
uma com a outra, por exemplo, adequando-se a conteudos, areas, grupos, objetivos, etc., de forma a atender
novas demandas e desafios presentes no ambiente escolar.

Outro recurso que vem se destacando entre as atividades pedagdgicas é o uso da infografia e

o produto resultante denominado, infografico. Lyra e Isotani salientam, a partir da teoria de Smiciklas,
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que “os infograficos ou graficos de informacédo, permitem uma visualizagdo que associa aos dados de
design, com o objetivo de transmitir informagdes concisas de uma determinada audiéncia’, portanto
permitem transformar conceitos “abstratos e complexos em conhecimento intuitivo e instantaneo”
(LYRA; ISOTANTI, 2017, p. 16, p. 27).

Atualmente, no Brasil, os infograficos sao utilizados largamente pela midia, trazendo para definigao
de infografico uma visao aplicada que considera a infografia como uma ferramenta de apoio a transmissao de
conhecimento. A propriedade dos infograficos de combinar imagens e textos faz com que sejam considerados
materiais de aprendizagem multimidia de acordo com as consideragdes de Mayer (1999).

As jlustragoes ajudam a decompor conceitos complexos dando apoio a assimilagio do contetido e
desta forma esse recurso pode contribuir de forma significativa para reestruturagao de conceitos e sinteses
de informagdes trabalhas, contribuindo significativamente para organizagdo de novos conhecimentos em
diferentes areas, assim como trazer os principios de organizador de informagdes, provador de sistematizador

de novos conhecimentos de forma criativa e problematizadora ao aluno.

O ensino por competéncia no Curso de Pedagogia

Nos atuais curriculos da Urcamp a proposicdio metodologica fomenta em especial o
desenvolvimento de praticas educativas que envolvam as metodologias ativas em todas as componentes
curriculares, que sdo desenvolvidos através aulas propositivas, dialogicas reflexivas, que incentivem o
protagonismo do aluno e a mediagdo permanente dos docentes, cujo material de apoio é disponibilizado
aos académicos na plataforma moodle como motivador de conhecimento prévio ao aluno, que é
motivado a iniciar as aulas com pontos previamente elaborados sobre os conceitos a serem trabalhos.
Além de instrumentos didaticos, como livros, artigos cientificos e materiais em audio-visuais, ¢ utilizada
a ferramenta a plataforma Sagah, ambiente virtual de aprendizagem que propdem aulas as quais contam
com desafios, infograficos, textos, documentarios e exercicios para estudo.

Através de um ambiente de aprendizagem presencial e a distancia, que congrega instrumentos e
metodologias distintas, pretende-se trabalhar o processo criativos dos estudantes, que irdo sistematizar e
transpor os conteudos mais significativos, ministrados durante o semestre, através de infograficos, desta
forma incentivando o aluno a refletir e construir seu proprio conhecimento.

Como ambiente de estudo e intervengao o projeto foi desenvolvido pelas docentes no segundo
modulo II Estudar a Formagao Profissional e Atuagdo Docente, do Curso de Pedagogia da Urcamp,
que compreende as componentes curriculares de Cultura Surda e Libras, Narrativas Culturais, Politica e
Legislagao Educacional e Projeto Integrador. E especificamente nas componentes de Narrativas Culturais
(Profa. Clarisse) e Politica e Legislagdo Educacional (Profa. Viviane)

A proposta foi desenvolvida na Urcamp, Centro Universitario situado na fronteira sul, que
abriga diferentes cursos de bacharelado e licenciatura. A Instituicdo estd envolvida em amplo debate que
envolve novos modelos de aprendizagem, reestruturando seus curriculos e ampliando suas abordagens
metodoldgicas. Todos os cursos da institui¢do no ano de 2018 revisitaram seus PPC e aprofundaram

estudos sobre curriculo, metodologia baseada em problemas, projetos de ensino e intervengao, assim
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como aprofundaram debate sobre técnicas e instrumentos que envolvem as metodologias ativas e a
inser¢ao de novas ferramentas de aprendizagem.

Diante dessa mudanca no contexto educacional da Institui¢do e considerando que o aluno
oriundo do Ensino Médio habitualmente advém de uma ambiente tradicional de aprendizagem,
competéncias e habilidades que envolvam criatividade, sistematizagdo e autonomia intelectual sdo
restritas e precisam ser amplamente trabalhadas e desenvolvidas na educagao superior, especialmente
diante da proposta curricular inovadora proposta pela Urcamp.

Apresentar aos académicos novas estratégias e técnicas de aprendizado sdo um desafio
e fundamentais para garantir novas concepg¢des e percepgdes de aprendizagem que possam
promover estruturas mentais mais dindmicas e criativas. Inicialmente os alunos sdo resistem
a mudangas metodolédgicas, especialmente quando exigem o seu protagonismo e exercicio
permanente de estudos, praticas e producao.

O método de ensino tradicional composto de aulas expositivas em quadros e utilizagdo de
livros-textos reflete um modelo estatistico e mecanico que pode prejudicar o desempenho cognitivo
e criativo do aluno. Desse modo ¢ valido desenvolver materiais de aprendizagem que utilizem a
profusao de novos recursos atuais para garantir que o aprendizado ocorra de modo efetivo (JUNIOR;
COLVARA, 2007). As tecnologias computacionais tém sido amplamente investigadas quanto sua
capacidade de facilitar o processo de ensino aprendizagem.

Um pressuposto que vem sendo confirmado pelas pesquisas no campo de ensino e tecnologia
¢ os beneficios do uso de visualizagdes associadas a texto durante o processo de aprendizagem. No
entanto, de acordo com Gomes (2012) sio poucos os estudos que restringem o tipo de visualizagao
investigando os infograficos e que fazem uma analise sobre o impacto deste tipo de visualizagdao no
contexto educacional. Mais raro ainda sdo pesquisas que consideram a influéncia dos estados efetivos
(em particular a satisfagdo) e a preferéncia ( estilo de aprendizagem) do aluno na sua capacidade de reter
informagdes quando o material apresentado é baseado em infograficos.

Logo, existeumgrande potencial de pesquisa nesta tematica. Nesse contexto,o desenvolvimento
deste trabalho é motivado pela caréncia de estudos empiricos, assim como a caréncia de projetos
de ensino que demonstrem a importancia desta ferramenta no aprendizado do aluno envolvendo

recursos que despertam memorias afetivas e a criatividade.

A infografia como instrumento de ensino

Nas componentes curriculares destacadas foi apresentada a proposta de sistematizagio e
transposi¢ao dos conteudos significativos sob a linguagem simbdlica expressa nos infograficos. Da mesma
forma que também foram disponibilizados varios modelos para auxiliar no processo criativo.

A atividade foi desenvolvida individualmente ou por grupos de 4 estudantes, que definirdo a melhor
maneira de confeccionar os infograficos. A apresentagao da proposta e entrega foi no final do semestre. Essa
proposta foi aplicada no 1o semestre de 2020, sendo adaptadas ao meio remoto, uma vez que todas atividades

da IES estao sendo home office via plataformas digitais, devido ao isolamento social.
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Os infograficos foram criados para compor os portfélios das(os) alunas(os) e socializados através
de seminarios, nos quais os grupos socializaram com os colegas o processo de criagao, ideias e concepgdes
salientadas em cada trabalho.

Os infograficos sdo constituidos de uma apresentagdo de informagoes com preponderancia de
elementos grafico-visuais (fotografia, desenho ou diagrama estatistico) integrados em textos sintéticos e dados
numéricos, geralmente sdo utilizados como complemento ou sintese ilustrativa representando uma noticia,
contexto, narrativa ou resumo de contetido, com objetivo de comunicar ideias, valores e/ou conceitos.

Em tempos de excesso, pensar visualmente se tornou algo imperativo. A infografia gera a
capacidade de identificar padroes na desordem de informagdes complexas e sintetiza novas ideias
a partir de fragmentos. Transformar grandes volumes de dados e informagdes nao processadas em
gestdo do conhecimento por meio do mapeamento de padrdes nao visualizados em partes isoladas.
Mas como podemos propor a infografia no contexto educacional? De que forma podemos promover
todos os beneficios referenciados? Nada melhor do que usar alguns novos questionamentos como
gatilhos para a reflexdo! (SPERB, 2018). Sperb (2018) destaca em seus estudos dicas para criagdo
de infografico a partir de ferramenta(s) gratuita(s) escolhida(s) por cada grupo, iremos trilhar uma
sequéncia simples de organiza¢ao para planejar a produgao do infografico.

A avaliagdo da intervencao foi realizada a partir da analise da producéo, apresentagao e design
do infografico mensurada nos seguintes indicadores de desempenho: Competéncias e habilidades
cognitivas: planejamento, criatividade, lideranca e autonomia; Relagdes interpessoais: resolugao de
conflitos e trabalho colaborativo; No infografico: interdisciplinaridade, clareza nas ideias, capacidade
de sintese, representagdes simbolicas ou iconograficas coerentes com os contetidos ministrados;
Na apresentagdo: oralidade, clareza na exposicao das ideias e desenvoltura. Também foi avaliado a
proposta de intervengao a partir dos conceitos tedricos e sua aplicabilidade; metodologia, qualidade e
criatividade dos infograficos apresentados.

Na componente de Narrativas Culturais as(os) académicas(os) trabalharam segundo ametodologia
dos estudos culturais analisando os processos simbolicos, identitarios e educativos expressos nos discursos
formativos sociais. Dessa forma busca-se analisar as representagdes simbolicas e sociais presentes no

cotidiano do universo escolar, pois conforme destaca Storey é:

[...] através da andlise da cultura de uma sociedade - as formas textuais e as praticas
documentadas de uma cultura - é possivel reconstituir o comportamento padronizado e as
constelagdes de ideias compartilhadas pelos homens e mulheres que produzem e consomem
os textos e as praticas culturais daquela sociedade. E uma perspectiva que enfatiza a atividade

humana, a produgio ativa da cultura, ao invés de seu consumo passivo (STOREY, 1997, p.46).

E na componente de Politicas e Legislagdo Escolar os iniciaram as atividades participando de
uma dindmica que visava as vivéncias de trajetdrias académicos dos alunos e sua relagao com aslegislacoes
e politicas educacionais vigentes, desta forma incentivando a sistematizagdo de conhecimentos prévios
dos alunos sobre a tematica em questiao. Na continuidade dos estudos, a metodologia de sistematizagao
de dados através de micro textos e elaboracgdo de figuras representativas foi uma constante, aspecto que

buscava estruturar elementos continuos para a elaboracdo de um infografico final, onde os conceitos e
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contetdos estudados estariam articulados com outros componentes curriculares, assim como outros
saberes e conceitos consolidados pelos académicos. Faz-se necessario considerar que os infograficos
podem variar em diversos aspectos, como formas e cores, o que alterna sua narrativa e seus efeitos de
sentido, assim é fundamental que o aluno tenha sob seu dominio o maior nimero de elementos textuais
e graficos para a criagao do infografico.

Para Teixeira (2010, p.18), “o infografico é composto por elementos iconicos e tipograficos e
pode ser constituido por mapas, fotografias, ilustragdes, graficos e outros recursos visuais, inclusive
aqueles mais abstratos e nao necessariamente iconicos”. Todos esses elementos sdo representativos na
produgcéo de sentido.

As diferentes articulagdes dos elementos da infografia asseveram as diversas configuracdes da
composicdo da narrativa. Esses recursos graficos-textuais ndo se tratam de um discurso objetivo e imutavel,
mas de interagdes entre diversas linguagens e contextos para a criagdo de um efeito de sentido, imbuido de
subjetividades de quem configura tais recursos: os sujeitos produtores dos infograficos. O infografico exige
atencao especial em cada um de seus elementos: a escolha do tipo, da composigao, da posigao dos elementos,
das cores etc. Todos eles, agindo em conjunto, devem dar clareza ao que se intenta transmitir, por isso ha
a necessidade de cuidado em cada escolha. Essa nos parece uma preocupagao saliente dos produtores dos
infograficos: o de transpassar um discurso que soe objetivo quase que em sua completude.

Considerando a importancia de todos elementos da composi¢do do infografico, foi
fundamental que cada grupo de trabalho dos alunos, formados por 4 (quatro) elementos pudessem
antes de iniciar a organizagao e sistematizagao de seus infograficos, como subproduto final do médulo
de aprendizagem, fizessem uma organizagdo e uma tomada de decisao de todos elementos a serem
utilizados. Assim, fez necessario espagos de orienta¢ao aos grupos de trabalho, que antecederam o
momento de semindrio final de apresentagdo dos trabalhos.

Os conceitos trabalhados em ambas as componentes curriculares serviram de base para a
interpretagdo das demais componentes do semestre, Cultura Surda e Projeto Integrador, aspecto que também
contribuiu para a criagao dos infograficos do diferentes grupos, aspecto que fica evidente ao apresentarmos os
produtos organizados pelos grupos, como se observa no material aqui apresentado.

No primeiro infografico (Imagem 1)

Imagem 1 - Infografico respeito e inclusido
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e moderador dos temas abordados. O grupo

preocupa-se com a mensagem atribuida as

Nome: Michele Severo.

Fonte: projeto desenvolvido pelas autoras. imagens e cores, assim como com a disposi¢ao
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de graficos, o posicionamentos das interlocugdes de contetidos
que apresentam a mensagem ao leitor.

O segundo infografico (Imagem 2) apresenta a
valorizagao da cultura surda buscando analisa-la por meio
de entendimento social, propondo assim a aplicacdao da
legislagdo vigente para minimizar as diferencas. E como
salienta Maria Eliza Cevasco, “trata-se de uma visao de
cultura inseparavel de uma visio de mudanga social
radical e que exige uma ética de responsabilidade comum,
participagdo democratica de todos em todos os niveis
da vida social e acesso igualitario as formas e meios de
criagdo cultural” (CEVASCO, 2003, p. 139).

O grupo, também tenciona no segundo grafico a
importancia das cores, e articulagao horizontal de muitos
pressupostos, além de trazer a dimensio das cores na
centralidade do infografico como meio de expressar conceitos
sociais preexistentes que envolvem a tematica em questdo, de
modo apresentd-lo de forma grafica sem utilizacao de outros
elementos como imagens e figuras, aspecto que o diferencia

significativamente do 3° grafico.
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Imagem 2: Inclusdo C

Cultara & ‘Cultora & kertidasde Surda
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Fonte: projeto desenvolvido pelas autoras.

O terceiro infografico (Imagem 3) apresentado alicerca sua analise no conceito de diversidade

cultural escolar, que para Gadotti é construida colaborativamente entre os sujeitos envolvidos no

processo de formagao, uma vez que “todo ser humano é capaz de aprender e de ensinar, e, no processo

de construgdo do conhecimento, todos os envolvidos aprendem e ensinam”. E nessa constru¢ao do

conhecimento o autor também destaca a importancia do “processo de ensino-aprendizagem é mais

eficaz quando o educando participa, ele mesmo, da construgdo do ‘seu’ conhecimento e nao apenas

“aprendendo” o conhecimento” (GADOTTI, 1992, p. 70).

Imagem 3: Infografico Educagido: um direito de todos

Gruspo e Pormiflio: Sara ferreira, Bubiana Marmns » PAircis Ximesdes

Fonte: projeto desenvolvido pelas autoras.

O grupo apresenta de forma

articulada conceito trabalhos nos 3
componentes curriculares trabalhados,
apresentando significativo grau de
sistematizacdo, que pode ser expresso
por imagens, formas , cores e pequenos
textos, demonstrando a capacidade
cognitiva, esperada pelos docentes, no
produto de finalizagdo de um modulo de

aprendizagem.
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Consideracgoes finais

Podemos constatar, a partir dos dados apresentados, que a utilizacao de infograficos é extremamente
produtivo esignificativo como ferramenta para sistematizar os conteudos e conceitos diante da intencionalidade
de promover atividades pedagdgicas permeadas pelas aprendizagens significativas. Para construir os
infograficos é necessario um planejamento prévio do tema central que ira conectar os demais, da estética e
dos elementos informativos, que devem ser dispostos de forma equilibrada e auto explicativa.

Esse processo metodologico propicia o desenvolvimento de uma aprendizagem realmente
significativa, uma vez que estimula a reflexdo e sistematizagao dos conteudos, promovendo o fortalecimento
de processos cognitivos como atencao, sensibilidade, percepgao, raciocinio e tomada de decisdo, habilidades
importantes na formagao de profissionais autonomos e protagonistas em sua formagao.

E fundamental destacar que o infografico colabora expressivamente para potencializar o
académico na sua capacidade de sistematizacdo textual, assim como e proposi¢cdo de e cores foram
fundamentais na atribuicdo de sentido para facilitar a sensagdo de divisdes e agrupamentos e também
mostraram sua importancia de acordo com a intencionalidade discursiva e o contexto local, como a
proposta de usar as cores dos partidos para representa-los. A forma e escolhas de cada grupo foram
determinantes para o resultado final do produto apresentado, sendo que evidente que as opgodes
delimitadas pelos grupos foram intrinsecamente influenciadas pelas memorias afetivas, emocionais e
conhecimentos prévios ja vividos que envolveram cada tépico estudado.
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Educacio patrimonial em arquivos:
desafios e potencialidades no contexto
da Quarta Colonia
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A Quarta Colonia

A Quarta Colonia é um territério que esta localizado na regiao central do Rio Grande do
Sul, proximo a cidade de Santa Maria, e é formado por nove pequenos municipios’, que em sua
maioria foram criados por imigrantes italianos e alemaes que comegaram a chegar na regido na
segunda metade do século XIX. E preciso destacar, no entanto, que anteriormente a chegada desses
imigrantes, parte desse territdrio era ocupado por povos originarios, afrodescendentes (alguns
descendentes de populagdes quilombolas) e portugueses.

Segundo Cruz (2020), “no geral, os municipios da Quarta Coldnia sao semelhantes em sua
organiza¢ao politica e economica, diferenciando-se no tamanho do espago territorial, no nimero
de habitantes e, em alguns casos, na formagao cultural”

Nesse contexto, visando a preservagdo das culturas e identidades regionais, torna-
se necessaria a manutenc¢do de arquivos, museus e bibliotecas como os lugares de memoria e
testemunho do passado, fortalecendo a rememoracao e leitura do passado histérico do territério da
Quarta Colonia. Assim, é possivel afirmar que os arquivos e os documentos podem ser usados como

mais uma ferramenta em projetos de educagao patrimonial.

1 Doutor em Histéria( PPGH-UFSM) , professor lotado no Departamento de Arquivologia da Universidade Federal de
Santa Maria. | E-mail: jorgecruz@ufsm.br.

2 Sao Joao do Polésine, Nova Palma, Faxinal do Soturno, Dona Francisca, Silveira Martins, Ivora, Pinhal Grande,
Agudo e Restinga Seca.
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Educagao patrimonial em arquivos

Em rela¢ao a Educacdo Patrimonial em arquivos, podemos afirmar que essa tarefa é um
grande desafio para arquivistas e professores. Isso porque esses profissionais devem interagir para
pensar conjuntamente nas potencialidades existentes nos acervos a fim de que possam ser trabalhadas
de forma a estimular o acesso e a democratizar as informagdes, possibilitando o conhecimento da

cultura e da histdria regional. Nesse sentido, Horta (2004) explica que:

A Educagio Patrimonial consiste em provocar situacdes de aprendizado sobre o processo
cultural e, a partir de suas manifestacdes, despertar no aluno o interesse em resolver
questdes significativas para sua propria vida pessoal e coletiva. O patrimoénio histérico e
0 meio ambiente em que estd inserido oferecem oportunidades de provocar nos alunos
sentimentos de surpresa e curiosidade, levando-os a querer conhecer mais sobre eles.
Nesse sentido podemos falar na ‘necessidade do passado, para compreendermos melhor o

‘presente’ e projetarmos o ‘futuro. (HORTA, 2004, p. 3).

Além disso, a Educagao Patrimonial deve instigar os alunos a buscarem resolver questdes
relacionadas aos acontecimentos histéricos de suas familias e da comunidade onde estdo inseridos.
Diante desse cendrio, surge a seguinte indagacdo: Como envolver a comunidade escolar da Quarta
Colonia em projetos de Educagao Patrimonial, em espagos culturais que nao fazem parte da educagdo
formal, como € o caso dos arquivos?

Em relagdo ao tema ‘Educagdo Patrimonial em arquivos, acreditamos que existem intimeras
dificuldades, e elas aumentam quando nos referimos a acervos arquivisticos existentes na Quarta Colonia
que, com rarissimas excegdes, estdo organizados e aptos a serem pesquisados’.

As referidas excegdes podem ser observadas, por exemplo, por meio do arquivo do Centro de
Pesquisas Genealdgica* (CPG), localizado no municipio de Nova Palma; do arquivo pessoal do senador
Alberto Pasqualini, que se encontra sob a responsabilidade da Prefeitura Municipal de Ivord; dos arquivos
existentes no Museu do Imigrante Eduardo Marcuzzo, localizado no distrito de Vale Véneto, no municipio
de Sao Joao do Polésine, cujo acervo foi reunido pelo Padre Clementino Marcuzzo; e do arquivo do Museu
Fotografico Irmao Ademar da Rocha, no municipio de Faxinal do Soturno, cujo acervo ¢ formado por
fotografias e negativos referentes a fatos do cotidiano da regiao.

Nesses acervos documentais, independentemente do suporte, podemos encontrar testemunhos
da histéria de algumas familias e dos municipios que compdem a Quarta Coldnia. Esses documentos

mostram fatos da vida de personagens que protagonizaram momentos importantes na histéria local

3 Em 2020, durante a II Jornada de Educag¢io Patrimonial promovida pela Pr-reitora de Extensdao da UFSM, realizamos
uma fala apontando a necessidade de cria¢do dos Arquivos Municipais como os locais de memoria da regido.

4 Oacervo documental do CPG é formado por um conjunto de livros manuscritos de genealogia das familias de descendentes de imigrantes
italianos e por uma variedade de tipologias documentais organizadas segundo uma metodologia criada pelo padre Luiz Sponchiado.
Esses documentos encontram-se em caixas de camisas identificadas por municipios ou por nomes de familias ou de personalidades
marcantes no contexto da Quarta Col6nia. Porém, no interior das caixas, os documentos (fotografias, recortes de jornais, apontamentos e
correspondéncias recebidas ou colhidas pelo paroco) néo obedecem a nenhuma ordenagio ou dlassificagdo (CRUZ, 2020, p. 58).
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e nacional. Neste contexto, parafraseando Arlete Farge (2009), podemos afirmar que nesses arquivos
tudo se focaliza em alguns instantes da vida de individuos comuns, que raramente sdo visitados por
pesquisadores que realizam a ligacdo do passado com o presente.

Os arquivos citados anteriormente fazem parte das referéncias culturais das diferentes familias
e grupos sociais que compdem a populagdo da Quarta Colonia. Sendo assim, é possivel equiparar esses
acervos documentais, em nivel de importancia, com outra referéncias culturais existentes na regiao, como
as paisagens naturais (Bioma Pampa e Mata Atlantica), os fosseis®, a culindria regional, as celebragoes
religiosas’, dentre outros. Neste sentido, pode-se afirmar que os arquivos e documentos fazem parte da
cultura, da identidade e da coesdo de grupos sociais organizados.

Ainda em relagio as ‘Referéncias Culturais, o IPHAN (2000) complementa:

Sao também as artes, os oficios, as formas de expressao e os modos de fazer. Sio as festas e os
lugares a que a memoria e a vida social atribuem sentido diferenciado: sdo as consideradas mais
belas, sdo as mais lembradas, as mais queridas. Sdo fatos, atividades e objetos que mobilizam a
gente mais proxima e que reaproximam os que estdo longe, para que se reviva o sentimento de
participar e de pertencer a um grupo, de possuir um lugar. Em suma, referéncias sdo objetos,
praticas e lugares apropriados pela cultura na construcdo de sentidos de identidade, sdo o que

popularmente se chama de raiz de uma cultura. (IPHAN, 2000 p. 29).

Além disso, essas referéncias sao testemunhos do passado histérico e, devido ao seu grau
de importancia, muitas vezes possuem a caracteristica que perpetuam, de forma voluntaria ou
involuntaria, além das memorias coletivas, que podem ser registros, escritos ou nao, que fazem alusao
a personagens e fatos esquecidos em algumas caixas e estantes dos arquivos.

Aos coordenadores e profissionais envolvidos em projetos de Educagdo Patrimonial (professores,
arquivistas, musedlogos, historiadores etc.) cabe a missao de compartilhar e treinar pessoas da comunidade
que transmitirdo experiéncias e conhecimentos referentes aos conceitos relacionados ao tripé “memdria,
identidade e patrimdnio”. Nesse sentido, Joel Candeau (2016) afirma que o patrimonio pode ser considerado
uma extensao da memoria e essa, por sua vez, funciona como um refor¢o da identidade. Ainda em relagao
a memoria, o autor afirma que ela é a responsavel pela manutengdo da identidade. Se for restituida,
a memoria esquecida de uma pessoa ou de um grupo social’, ¢ o mesmo que restituir sua identidade
(CADEAU, 2016). Sendo assim, nos arquivos e museus, os pesquisadores e visitantes, através de fragmentos
da historia, realizam a ligagao dos acontecimentos passados com a contemporaneidade, reconstituindo

fatos e memorias de familias e pessoas comuns que haviam sido esquecidas pelo tempo’.

5 Naregido da Quarta Colonia sdo encontrados fosseis de espécies raras de animais pré-historicos datados de 180 a 200 milhdes de anos.
6 Comidas tipicas de imigrantes italianos e alemaes.

7 Influéncia da Igreja Catolica.

8 Grifo nosso.

9 Esta afirmacéo é baseada em fatos reais, observados no Centro de Pesquisa Genealdgicas na cidade de Nova Palma e no
Museu do imigrante no Distrito de Vale Véneto na cidade de Sdo Jodo do Polésine. “Observamos que alguns dos visitantes
do CPG e do museu se emocionam ao ver as cole¢des, pois eles rememoram e se identificam com alguns documentos e
objetos consultados ou expostos” (CRUZ, 2019).
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Tendo em vista as atividades de Educagdo Patrimonial, que muitas vezes fazem parte de projetos
pedagdgicos, devemos ressaltar a importancia da preservagao de documentos e objetos que fazem alusao
a memoria, a identidade, ao patriménio e a cultura dos povos. Também nao se pode esquecer que as
familias ja possuem o hébito de guardar documentos, objetos, fotografias, saberes e fazeres que formam
parte das histdrias, da memoria e da cultura familiar™.

No que concerne a memoria, Ricouer (2007) explica que ela passa pelos arquivos e pelos
documentos que sao os testemunhos de lembrangas. Para os pesquisadores, essas lembrancas sio memorias
reconstruidas a partir de testemunhos de acontecimentos do passado que buscam lembrangas comuns de
um grupo social e étnico. A historiadora Arlette Farge (2009) afirma que os arquivos sdo lugares onde ¢
possivel encontrar alguns momentos da vida de personagens comuns que possuem o potencial de ligar o
passado ao presente, por meio do trabalho dos pesquisadores.

Também podemos afirmar que nos arquivos sao encontrados documentos considerados a
memoria documental de familias de uma comunidade inserida em um espago territorial. Essas memorias
sdo formadas por documentos textuais, iconograficos, sonoros etc. Nesse sentido, os arquivos, museus e
bibliotecas sdo considerados locais de memorias, que sdo criados visando evitar a amnesia, individual ou

coletiva, provocada pelo tempo. Nas palavras de Pierre Nora (1993):

Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento que nao ha memdria espontanea,
que é preciso criar arquivos, que ¢é preciso manter aniversarios, organizar celebragdes,
pronunciar elogios finebres, notariar atas, porque essas operagdes nio sido naturais. E
por isso a defesa, pelas minorias de uma memoria refugiada sobre focos privilegiados e
ecuménicos guardados que nada mais faz do que levar a incandescéncia a verdade de todos
os lugares de memoria. (NORA, 1993, p. 13).

Assim, os arquivos e os documentos produzidos e recebidos por uma comunidade, inserida
em um espago territorial, devem ser considerados como lugares de memoria.

Portanto, a valorizagio dos arquivos, dos centros de documentagio e dos centros de memorias, tem
proporcionado o surgimento de novos temas de estudo em varias areas do conhecimento humano, além de
despertar o interesse no desenvolvimento de projetos cientificos e de Educagao Patrimonial.

No Brasil, a preocupagao em preservar e patrimonializar arquivos e documentos apareceu
pela primeira vez na Constituicdo de 1946, que ressaltava os documentos como patrimoénio. Na
Carta de 1967, a patrimonializagdo de documentos é equiparada as obras de arte, locais de valor
histérico, monumentos, paisagens naturais e jazidas arqueoldgicas, sendo que a protecio desses
deveria ser responsabilidade do poder publico. O artigo 216, inciso IV, da Constituicdo de 1988,

refor¢a o documento como algo passivel de patrimonializagao.

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,

tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agdo, a

10 Nem tudo que forma uma cultura é patrimonio cultural. Por exemplo, aspectos como a falta de educagio no transito ou o costume
de jogar lixo na rua sio, sem duvida, aspectos culturais, mas, definitivamente, nio sdo patrimonios culturais (IPHAN, 2016, p. 8).
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memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: [...].

IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos destinados as manifesta¢des
artistico culturais [...]. (BRASIL, 1988).

O grande marco na preservagdo do patrimonio cultural brasileiro ocorreu na década de 30
com a carta de Atenas (1931), o que provocou o surgimento de um artigo'!, na Constitui¢cdo de 1934,
que estabelecia como competéncia da Unido, dos estados e dos municipios a missao de proteger os
objetos de interesse histérico e do patrimonio artistico do pais. Devemos salientar, entretanto, que
essa Carta ndo previa especificamente que os documentos poderiam ser patrimonializados. Nesse
contexto, os documentos podem ser vistos como objeto de interesse histérico.

Projetos de Educagdo Patrimonial estdo diretamente relacionados ao acesso as informagdes, o
que pode proporcionar a busca pela rememoragao do passado historico. Pode-se afirmar, assim, que essas
lembrancas estao ligadas a um grupo porque as pessoas vivem em uma sociedade e os acontecimentos
individuais ocorrem nesses espagos de convivéncia do grupo.

Nesse contexto, a Educa¢ao Patrimonial “trata-se de um processo permanente e sistematico
de trabalho educacional multidisciplinar centrado no Patrimoénio Cultural como fonte primaria
de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo” (HORTA, GRUMBERG, 1999, p. 4).

Ademais, a Educagdo Patrimonial pode ser considerada como:

[...] um instrumento de “alfabetizac¢do cultural” que possibilita ao individuo fazer a leitura
do mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo sociocultural e da trajetéria
historico-temporal em que estd inserido. Este processo leva ao refor¢o da auto-estima
dos individuos e comunidades e a valorizagdo da cultura brasileira, compreendida como
multipla e plural. (HORTA, GRUMBERG, 1999, p. 4).

Considerando a Educagao Patrimonial em arquivos, torna-se necessario explicar o que significa
patrimonio documental e como ele pode colaborar com o acesso democratico das informagdes publicas e
privadas. Para Bellotto (2000), o patriménio documental faz alusdo aos acervos dos arquivos permanentes
independentemente de serem normativos, testemunhais ou informativos. Além disso, a autora destaca que

os documentos que integram o patrimonio documental sdo aqueles que:

[..] j& cumpriram a sua fun¢io imediata, ligada a razdo pela qual foram gerados; que ja ndo
tramitam; que ja passaram pelo arquivo corrente; que ja, submetidos a tabela de temporalidade,
foram avaliados como de valor permanente, pela densidade de seu valor informativo testemunhal,
tanto para a historia institucional da entidade que os produziu/recebeu/ acumulou, como para a

sociedade, em cujo contexto viveu e atuou esta institui¢do. (BELLOTTO, 2000, p. 154).

Nesse sentido, podemos afirmar que o patriménio documental arquivistico é o resultado

11 Artigo 148, capitulo II, que trata da educagio e da cultura.
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das atividades de uma pessoa ou instituigdo inserida em um espago geografico. Dessa maneira,
os acervos documentais devem ser considerados partes importantes da cultura, memoria e da
identidade de um individuo ou de um grupo social.

Atualmente, algumas pessoas comuns e autoridades nacionais e regionais estdo
preocupadas em preservar os acervos documentais que guardam registros de momentos e fatos
que fazem parte da memdria, identidade e patrimoénio histérico regional. Para tanto, torna-
se necessaria a criagdo de arquivos que podem ser considerados como vozes e guardides dos
vestigios histdricos e culturais dos territérios onde estao inseridos. Nesses territorios, é onde se
fortalecem as relagdes ideoldgicas, identitarias, culturais, sociais e emocionais.

Ainda em relagdo a criagdo de arquivos, Pierre Nora (1993) salienta:

Nenhuma época foi tdo voluntariamente produtora de arquivos como a nossa, ndo somente
pelo volume que a sociedade moderna espontaneamente produz, ndo somente pelos meios
técnicos de reproducio e de conservagdo de que dispde, mas pela supersti¢do e pelo respeito
ao vestigio. A medida em que desaparece a memdria tradicional, n6s nos sentimos obrigados
a acumular religiosamente vestigios, testemunhos, documentos, imagens discursos, sinais
visiveis do que foi. (NORA, 1993, p. 15).

Deve-se destacar que, no Brasil, os relatos referentes a projetos relacionados a Educagao

Patrimonial em arquivos ainda sdo pouco explorados ou pouco difundidos.

Exemplos de projetos de educac¢ao patrimonial em arquivos

Na Quarta Colonia, o grande exemplo de projetos de Educagdo Patrimonial com
a utilizacdo de documentos aconteceu na década de 90, século XX, com o Projeto Regional de
Educa¢do Patrimonial (PREP) coordenado pela secretaria de Cultura e Turismo do Municipio de
Silveira Martins e pelo senhor José Itaqui.

Os projetos procuravam reconstruir e valorizar a cultura e a identidade regional por meio
de lugares de memdria, objetos, documentos, bem como, da paisagem natural representada pelo
Bioma Pampa e pela Mata Atlantica.

Também trabalhou-se com arquivos pessoais pertencentes as familias dos alunos das escolas
da regido. De forma pioneira, o PREP envolveu professores, alunos, pais, avés e demais membros
das comunidades. Segundo Cruz (2020), o PREP tinha, dentre seus objetivos, fortalecer o sentido
de regionalidade, destacando a importancia e o reconhecimento da Quarta Colonia na formacao da
identidade cultural da regido central do Estado do Rio Grande do Sul.

Outros bons exemplos de projetos de Educagao Patrimonial em arquivos - que tém dentre
seus objetivos aprofundar o exercicio da cidadania proporcionando o acesso a informagdo aliado
a difusdo educativa e cultural de seus acervos —, ocorreram no Arquivo Publico do Estado do Rio
Grande do Sul (APERS) em conjunto com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Dentre os projetos do APERS, destaca-se o intitulado ‘Os Tesouros da Familia Arquivo, que
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trabalha com documentos referentes a vida de pessoas que foram escravizadas no Rio Grande do Sul.
Com o auxilio da Associagdo dos Amigos do APERS e de projetos do Instituto Brasileiro de Museus
(IBRAM), foram desenvolvidas caixas com jogos e a reproduc¢io de documentos do arquivo. O projeto
foi destinado a alunos de sexto e sétimo ano e visava mostrar aos estudantes a resisténcia e as cicatrizes
sociais deixadas pela escraviddo no Estado sulista.

Ainda no APERS, sao desenvolvidas oficinas com documentos que mostram a trajetdria de
ex-presos politicos da ditadura civil-militar brasileira, que teve inicio em 1964. Esse projeto tem como

titulo: ‘Resisténcia em Arquivo: patrimonio, ditadura e direitos humanos.

O acervo da Comissdo Especial de Indenizagio é composto por 1.705 processos
administrativos de indenizagdo, 231 processos administrativos de antecedentes politicos
e documentos administrativos que tratam do funcionamento da referida Comissdo, tais
como atas, relatorios, portarias, oficios e memorandos. Documentagio que foi recolhida
ao APERS, oriunda da Secretaria da Seguranca Publica, no ano de 2009. Esse acervo guarda
inimeras informagdes sobre o periodo da ditadura civil militar no Brasil e especialmente
no Rio Grande do Sul. E para que cumpramos nosso dever institucional, a equipe do APERS
trabalha em agdes voltadas para sua divulgagdo, que objetivam contribuir, por exemplo,
para a producao do conhecimento histérico. (ALVES 2015, p. 16).

Ademais, no APERS se desenvolve o projeto Arquivo Publico: relagdes de género na historia,
que trabalha com um conjunto documental composto por inventarios, processo-crime, certiddo de

nascimento, habilitacdo de casamento e processo de desquite etc.

Potencialidade de projetos multidisciplinares
em arquivos da Quarta Colonia

Como relatamos anteriormente, existem poucos arquivos na regido da Quarta Colonia com
potencial de serem utilizados em projetos de Educa¢ao Patrimonial em acervos documentais. Desses,
cada um possui determinadas especificidades.

No arquivo do Museu Fotografico Irmao Ademar da Rocha, no municipio de Faxinal do
Soturno, poderiam ser desenvolvidas oficinas fotograficas com atividades tedricas e praticas reunindo
professores de Quimica, Portugués, Histdria, Geografia, dentre outros.

Nesse acervo, além da revelagao de algumas fotos em preto e branco a partir de negativos
existentes, seria possivel desenvolver o projeto Pin-Hole (Fotografia na Lata) em que os alunos
poderiam fotografar monumentos e pontos turisticos do municipio. Além disso, teriam o potencial
para realizar pesquisas referentes a histéria dos monumentos escolhidos.

Em Ivord, na documentagdo do acervo de Alberto Pasqualini, uma proposta seria o
desenvolvimento de atividades referentes a sua participagdo na criagdo da Petrobras e sua atuagdo
como senador da Republica. Além disso, nesse acervo, poderia ser trabalhada uma leitura paleografica
das cartas do senador previamente selecionadas. Também seria possivel realizar uma visita guiada a

casa-museu onde Alberto Pasqualini passou parte de sua vida.
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Dos arquivos citados, o que apresenta a maior variedade de possibilidades é o arquivo
do Centro de Pesquisa Genealdgica (CPG), localizado no municipio de Nova Palma. O CPG ¢
considerado um dos maiores acervos documentais referentes a imigragao italiana do Rio Grande
do Sul e é fruto das pesquisas do Padre Luiz Sponchiado, que tinha dentre seus objetivos fortalecer
a identidade e a cultura regional. O paroco afirmava que: “povo sem memdria perde o sentido
de ser”. Ademais, esse arquivo esta focado em aspectos relacionados em momentos da vida e do
cotidiano de familias e pessoas comuns que, ndo fosse por esse arquivo, poderiam ser esquecidas e
a histéria ndo teria uma parte de seus registros preservados. Nesse acervo, poderiam ser realizadas
pesquisas familiares, pesquisas referentes a historia dos municipios e pesquisas referentes a vida de

personagens que estao esquecidos em alguma caixa nas estantes do arquivo.

Considerac¢oes Finais

Em relagdo a Educagao Patrimonial na Quarta Colonia, destacamos que alguns avangos
estdo acontecendo. Na cidade de Nova Palma, um Projeto de Lei (1881/2021), de autoria da vereadora
Jusemara Rossato, inclui a Educagao Patrimonial no curriculo das escolas do municipio. Outro exemplo
diz respeito a cidade de Restinga Seca, em que através de um projeto da professora Raquel Cassol, o
Conselho Municipal de Educagao aprovou a Resolugdao 02/2021, que inclui a Educagdo Patrimonial
como componente curricular no ensino fundamental - anos iniciais.

Com isso, a proposicdo de projetos de Educagdo Patrimonial nos acervos arquivisticos
possibilitard aos alunos o conhecimento da histéria regional por meio dos documentos. Além disso,
o trabalho desenvolvido nos arquivos pode ser considerado um instrumento de aprendizado e de
exercicio de cidadania, além de ser uma forma de preservagdo da memoria, da identidade e do
patrimonio histérico e documental dos moradores da Quarta Coldnia.

Cabe ressaltar que, antes da elaboragdo de projetos de educagdo patrimonial em arquivos, é
recomendado que acontegam encontros entre os profissionais de arquivo e professores, para que se

possa realizar uma sele¢do prévia dos documentos e dos temas que se pretende trabalhar.
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“30 anos em 15 dias”: reflexoes sobre
docéncia na pandemia da Covid-19

Lucia Giraffa'
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O cenario improvavel se estabelece...

A Histdria, sem maiores compromissos com as datas, respeita, acima de tudo, os eventos. A queda
de Roma ou o término da idade média ndo se preocuparam em aguardar algum dia do calendario
para acontecer. Além disso, o tempo segue como o grande juiz da Historia — e s6 ele pode, com sua

invejavel serenidade, determinar o que sera relevante. (NEVES, 2020, p. 11).

No final de 2019, comegavam a circular noticias de uma doenca desconhecida, a qual se
manifestava de forma contundente e de avassalador contdgio, originada em uma cidade chinesa
(Wuhan,) que a maioria das pessoas nem sabia que existia. Afinal, vivemos aqui no Brasil, ‘do outro
lado do mundo’, e isso ndo deveria nos importar, ndo é mesmo? Pois é, o imponderavel acontece.
O virus da familia SARS-CoV-2 chegou provocando uma doenga respiratdria nova (Covid-19), com
uma variante que ainda ndo havia sido identificada em seres humanos. E, assim, comegaram as
preocupagoes e as primeiras mortes. Isto posto, em marc¢o de 2020, a populagao mundial se deparou
com um novo evento disruptivo em pleno século 21: uma pandemial!

A humanidade, no século 20, ja havia vivenciado um evento disruptivo silencioso que causou
muitas mudangas na forma como vivemos: a internet. A rede mundial digital e ‘invisivel’ colocou
na ponta dos dedos o acesso facil a uma enorme quantidade de informagdes (sem aqui discutir
o aspecto de qualidade ou confiabilidade), rompendo um monopdlio de acesso as informacdes
centradas em institui¢des prioritariamente produtoras e/ou gestoras do conhecimento produzido

até entdo, como por exemplo, as escolas.

1 Professora Titular da Escola Politécnica e pesquisadora PPGEDu-Humanidades - PUCRS - Bolsista PQ -nivel 2
CNPq | E-mail: giraffa@pucrs.br.
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De fato, existem muitas institui¢des que organizam, regulam e produzem conhecimento na
sociedade. Nesse sentido, neste texto, vamos fazer um recorte para pautar nossas reflexdes voltadas ao
ambiente escolar no contexto brasileiro, quer seja da educagéo basica ou superior, embora saibamos que
vivemos numa sociedade conectada, ou melhor, hiperconectada, na qual qualquer movimento de disrupgao
desencadeia uma série de efeitos que refletem no sistema global como um todo, tal como como o vivenciado
na pandemia. Alids, a qual que estamos tratando como algo em fase de finalizagdo, numa perspectiva mais
de desejo do que de certeza que efetivamente tenha terminado.

Neves (2020), quando organizou a sua obra refletindo sobre o estado pandémico da Covid-19,
reuniu textos cuja esperanca de construgao de um futuro melhor estabeleca um movimento para se organizar
uma sociedade mais fraterna e menos desigual. A obra encara, apesar do flagelo das vidas perdidas, do
medo e da incerteza, a pandemia como uma oportunidade. Assim sendo, buscamos, neste artigo, refletir e
até mesmo questionar se, de fato, aproveitamos essa possibilidade. Em outros termos, buscamos expressar
as experiéncias vividas como docente e como agente de formagao e desenvolvimento académico de colegas
em iniimeros processos formativos para auxiliar na migracao, adaptagdo e adogao de praticas pedagogicas,
utilizando diferentes tecnologias digitais para o trabalho remoto.

Nessaesfera,nodia 16 de mar¢o de2020, decretos municipais, estaduais e federais suspenderamas
atividades escolares. As pessoas ficaram enclausuradas nas suas casas e o trabalho remoto foi estabelecido
como maneira de se prevenir e tentar conter, em algum grau, a transmissao do virus que chegava de forma
estarrecedora, causando medo e um sentimento de incredulidade. Diante disso, criaram-se medidas para
que as aulas ndo fossem interrompidas, como o Ensino Sincrono Remoto Emergencial (ESRE) ou Ensino
Remoto Emergencial (ERE). Essa taxonomia — ndo existente previamente — levou comunicadores e nao
especialistas em Educacdo a Distancia (EaD) a chamarem tal modelo, erroneamente, de EaD, causando
ainda mais resisténcia e observagoes desqualificantes para a modalidade, a qual ja possuia restri¢oes face
a experiéncias pregressas e ao conturbado histdrico no cenario da educagéo brasileira.

Sem duvida, a incerteza, a sensagao de fragilidade e a perplexidade foram as nossas companbhias.
No entanto, apesar desses sentimentos negativos, um misto de esperanca e de expectativa nos levava a crer
que essa situacio inusitada seria por apenas 15 dias. Seria o tempo para que as autoridades, os médicos e o
sistema regulatdrio educacional, financeiro, comercial e industrial compreendessem melhor o que de fato
estava acontecendo e, findo esse tempo, tudo voltaria ao ‘normal’. Entretanto, passaram-se 15 dias, mais 15 e
nada. Tivemos um semestre inteiro remoto. Em julho de 2020, tinhamos a certeza de que ficariamos assim até
o final do ano. Desse modo, o ‘E” de emergencial desapareceu da sigla e se categorizou a oferta como Ensino
Remoto (ER), denominando-se, por consequéncia, as aulas de ‘aulas remotas’.

Nesse seguimento, migramos emergencialmente para ambientes e plataformas ja virtuais existentes
e disponibilizadas na Internet, varias plataformas gratuitas e outras proprietarias. Os ambientes virtuais de
apoio a aprendizagem (AVAs), tipo Moodle e similares, ja amplamente conhecidos e muito utilizados nos
ambientes escolares, especialmente em universidades, foram os locais virtuais onde a comunidade escolar se
‘abrigou’. Ao mesmo tempo, as empresas que dominam a oferta de servigos digitais (educagao, web, e-mail,
compras e outros) receberam um impulso generoso para a escalabilidade de suas ofertas e produtos. Em sintese,
o presencial se mudou emergencialmente para o virtual, ndo sendo mais possivel estudar com convivio dos

colegas, e o fazer docente foi desafiado a sair do lécus de conforto presencial.
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Nesse contexto, Boaventura Santos (2021, p. 26) aponta que “a catastrofe viral interrompeu
o senso comum de eventual seguranga, de um dia para outro, e a pandemia mostrou-se nao
democritica e nem cega”. A vista disso, o autor destaca que os alvos que mais sofreram com os
efeitos da pandemia foram as pessoas das camadas menos privilegiadas no extrato socioeconémico.
Inquestionavelmente, essa realidade mencionada pelo autor foi palpavel e sentida na rede de escolas
publicas brasileiras, especialmente naquelas onde ja era visivel o descaso com a infraestrutura fisica
e l6gica (inexisténcia de conectividade - ou seja, de internet).

Outrossim, acrescentamos nio s6 o despreparo docente para trabalhar de forma remota,
como também a falta de preparo dos discentes. Assim dizendo, estabeleceu-se uma cren¢a de que os
jovens que estdo frequentando a escola, e costumeiramente sao referenciados como nativos digitais
(alusdo ao historico artigo de Marc Prensky?) por serem fluentes e terem contato direto com as mais
diversas tecnologias digitais, naturalmente se adaptariam a estudar nesses ambientes e facilmente
se adaptariam as aulas remotas. Contudo, percebeu-se que o fato de saberem usar recursos digitais
necessariamente nao garante que os jovens saibam estudar com eles.

Soma-se aissoasituagdo de grande parte das familias que, além de se encontrarem despreparadas
para a tutoria da aprendizagem dos seus filhos, estavam em trabalho remoto. Isto ¢, com sobrecarga de
atividades laborais e domésticas, num cenario de compartilhamento de recursos computacionais (na sua
maioria escassos ou precarios, com redes de acesso a internet de baixa qualidade), e de inadequacao do
espaco fisico, dificultando as condi¢des para o estudo.

Como consequéncia desse cenario, observou-se o aumento da evasdo, o baixo rendimento
escolar, a fragmentagao na aprendizagem construida no periodo pandémico (o qual ainda se mantém
em algum grau, apesar do aparente controle ofertado pela vacinagao e os resultados da ciéncia e da
pesquisa) e um residuo social que levaremos muito anos para tratar.

Na verdade, o pano de fundo acerca dessas reflexdes é preexistente, e a pandemia s6 o agravou.

Nesse sentido, Boaventura Santos (2021, p. 41) aponta que:

O coronavirus é nosso contemporineo no sentido mais profundo do termo. Néo o é apenas
por ocorrer no mesmo tempo linear que ocorrem nossas vidas (simultaneidade). E nosso
contemporineo porque partilha conosco as contradi¢des do nosso tempo, os passados que ndo

passaram e os futuros que virdo ou nio.

Nessa mesma logica, adiante no seu texto, ao referenciar no capitulo em que discorre sobre a
necessidade de uma nova declaragao cosmopolita e insurgente de direitos e direitos humanos, Boaventura
Santos (2021, p. 253) nos diz que “a pandemia do novo coronavirus veio dar mais urgéncia a essa necessidade,

a expor, com extrema acuidade, as fraturas abissais da exclusdo no nosso tempo”.

2 Digital Natives, Digital Immigrants Part I - Part II. Disponivel em: <https://marcprenskyarchive.com/writings/>.
Acesso em: 26 ago. 2022.
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“30 anos em 15 dias”: migra¢ao imposta

A cabeca pode esquecer, mas aquilo que foi aprendido com o coragdo nio é esquecido nunca.
S6 vai para a memoria aquilo que é objeto do desejo. A tarefa primordial do professor: seduzir
o aluno para que ele deseje e, desejando, aprenda. (ALVES, 2021).

Trabalho na docéncia hd 45 anos. De docéncia universitaria sao 36, ou seja, oitenta por cento do tempo
como professora dedicada ao ensino superior e a pesquisa no campo da Informatica na Educagdo. Atuando
em duas escolas (Politécnica/Computagdo e Humanidades — Programa de Pos-Graduagao em Educacio),
trabalho com ensino de programagio, algoritmos, desenvolvimento de aplicagdes educacionais (software) e
formacdo de professores para uso de tecnologias digitais. Essa atuagao ‘hibrida’ me permite viver em dois
ambientes distintos e, a0 mesmo tempo, complementares. No primeiro (computagio), sou constantemente
desafiada a ressignificar préticas e a aprender novas habilidades e competéncias para poder acompanhar a
evolugdo frenética, constante, e cada dia mais rapida dos avangos da tecnologia. No segundo, vivencio o prazer
da partilha, das trocas entre pares, da experimentagao, da aplicagao da computagdo no campo da Ciéncia da
Educagao, considerando o mundo digital contemporéaneo e a cibercultura nele estabelecida.

Ademais, junto aos colegas da Sociedade Brasileira de Computagao (SBC), principalmente com
a Comissao Especial em Informatica na Educa¢ao® (CEIE), nos anos 80 do século 20, iniciamos um
grande movimento de aproximacao dessas duas areas, buscando inserir o uso de tecnologias digitais no
contexto escolar numa abordagem critico-reflexiva. Quer dizer, adotar tecnologias nao apenas por serem
‘moda’ ou necessidade de ‘parecer moderno’. E sim pelos beneficios que poderiam advir dessa insercéo,
considerando que ao espago presencial se acoplava o espago virtual com suas inimeras possibilidades.
Possibilidades essas de fazer diferente, isto é, de poder customizar o atendimento dos estudantes, tendo
em vista suas especificidades, suas necessidades e sua diversidades.

Desejavamos apenas ter a oportunidade da experimentagdo por parte dos colegas
docentes. Queriamos uma chance, nao para mostrar que ‘usar computadores® era bom ou
melhor, mas uma oportunidade para trocar, desenvolver, ampliar horizontes e alternativas com
o propdsito de auxiliar nossos estudantes a construirem sua aprendizagem usando recursos
associados as tecnologias digitais. Tenciondvamos uma parceria que fosse para além da mera
instrumentalizagdo e trouxesse ganhos mutuos.

Em outras palavras, a computagdo seria desafiada a construir solu¢des educacionais
a partir das necessidades metodoldgicas criadas pelos docentes, e a educagdo seria
impulsionada a consubstanciar os processos pedagogicos a partir das potencialidades criadas
pela tecnologia. Certamente, uma visdo um tanto utopica a principio, mas, para mim e os
outros, nao apenas possivel, como também necessaria.

Foram trés décadas de dedicagdo, estudo, pesquisa a experimentagdo. Proferimos iniimeras
palestras, cursos, formagdo e acompanhamentos nesses 30 anos. O trabalho arduo de muitos colegas
em comissdes e representagdes converteu-se em editais, projetos, politicas publicas e fomentos

3 Disponivel em: <https://ceie.sbc.org.br/>. Acesso em: 26 ago. 2022.
4 Aqui usamos o jargdo comum que é utilizado para a simplificagdo do conjunto de tecnologias digitais disponiveis.
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oriundos de investimento publico e privado na incessante tarefa de inser¢ao/criagcdo de uma cultura
digital no ambiente escolar. Contudo, foram poucos resultados consistentes e poucas mudangas
efetivas em face do vultoso esforco demandado.

O ceticismo, a resisténcia, a tecnofobia sustentada por argumentos pouco sdlidos retardaram
um processo que nos demais setores ja se consolidava. Essa resisténcia ao novo, a mudanga, ¢ um
traco que marca a pouca adesdo ao uso critico-reflexivo das tecnologias digitais nas escolas. Em
diversos escritos, em parceria com colegas e orientandos, a exemplo, ndo exaustivo, de Cerutti e
Giraffa (2015), Pool e Giraffa (2020), Martins, Giraffa e Raabe (2021), Nascimento e Giraffa (2021),
Modeslki e Giraffa (2022), apontamos a questdo das habilidades e competéncias necessarias para
a docéncia no cendrio contemporineo. Destacamos a importancia do desenvolvimento da fluéncia
digital®, a qual esta relacionada com o uso de recursos tecnologicos para desempenhar atividades
presenciais e virtuais. Essa competéncia refere-se a utilizacao dos recursos tecnolégicos de modo
integrado, diferenciando-se do conceito de alfabetizagao digital.

E veio a pandemia! Os 30 anos de busca para termos uma chance efetiva de experimentacao,
sucedeu-se em um espago de tempo de 15 dias. Vi acontecer em 15 dias, naquela segunda quinzena de
marco de 2020, a migra¢do emergencial do presencial para o remoto. O ecossistema escolar (gestores,
professores, familias estudantes, colaboradores) movimentou-se de maneira rapida para dar resposta ao
emergente cenario mundial que se descortinava com a pandemia.

Era migrar para o virtual ou migrar! Nao havia alternativa para manter os sistema
educacional funcionando. As escolas com mais investimento e mais estruturadas no que concerne
aos espacos fisicos, recursos digitais e conectividade estavam mais bem preparadas para o processo
migratério. Da mesma forma, aquelas escolas onde ja havia um processo de inser¢do tecnoldgica
e seus docentes ja possuiam alguma fluéncia digital conseguiram mais rapidamente fazer a
migrac¢do. Nao estamos falando em qualidade ou sucesso dessa migragao. O que se observou foi
uma variedade de experiéncias e adaptagdes.

A mobilizagdo para aquisicdo das habilidades e competéncias associadas a fluéncia digital fez
eclodir um movimento de partilha nunca visto. Houve uma ‘explosao’ de criatividade entre os docentes
para poderem realizar suas aulas remotas. Muitas fotos e posts nas redes mostram as adaptagoes feitas
com diversos materiais, na época. Quem ndo podia comprar uma mesa digitalizadora usou seu celular
apoiado em pilhas de livros, sacos de feijao, espetos de churrasco e mil variagdes de itens para servirem
de suporte para filmar aulas e transmiti-las a seus estudantes. Professores aprenderam a editorar
videos, produzir materiais multimidia, criaram canais no YouTube para compartilhar suas gravagoes.
Terminologias tais como infograficos, Padlet, Jamboard, Miro, Zoom, Meet e outras foram incorporadas
ao vocabulario docente. Proliferaram videos com dicas de ‘como fazer’. Grupos nas redes sociais trocavam
experiéncias e se auxiliavam mutuamente. Grupos em aplicativos de mensagens foram criados como
extensao das aulas e para o acompanhamento dos estudantes. Professores se desdobraram entre tarefas
domésticas, atendimento a familia e incorporaram as aulas ao seu contexto familiar. A fronteira entre
trabalho e lar foi diluida. Conforme esperado, a sobrecarga maior foi para a mulheres como expressa a
tradigdo cultural desta sociedade que ainda carece de mudanga comportamental. Obviamente, esse é

5 Disponivel em: <https://ieducacao.ceie-br.org/formacaodocente/>. Acesso em: 26 ago. 2022.
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um outro e amplo campo de discussdo, mas fazemos questdo do registro.

O mais importante desta experiéncia intensa, no que concerne aos docentes, reside nos seguintes
aspectos: eles se permitiram errar, experimentar e se desafiaram (na sua maioria). Descobriram-se
autores e capazes de habitar o mundo digital. A parceria com estudantes mais fluentes digitais permitiu
uma relagdo de troca. Muito colegas, finalmente, compreenderam que seus estudantes ndo esperavam
que seus professores lhes ensinassem aquilo que eles ja sabiam no tocante ao uso de recursos digitais.
Eles queriam o saber da drea especifica do professor. Creio que o maior ganho dessa experiéncia (sofrida)
foi a autodescoberta dos professores. Enfim, o medo foi vencido pela necessidade.

Por certo, alguns docentes que, assim como eu, ja possufam uma construgao pregressa de vivéncias
e praticas pedagodgicas, em que as tecnologias digitais ja eram parte do cotidiano, puderam rapidamente
fazer a adaptagdo. Exemplificando, desde 2010 possuo, tanto na graduagdo como no pos-graduagao strictu
senso, uma sala Moodle para cada uma das disciplinas com as quais trabalho, como forma de extensdo
da sala presencial. Essa sala nao ¢ um repositério e sim um espago virtual onde coloco materiais diversos
(textos, infograficos, esquemas, videos, podcast, links e outros), onde fago atendimentos extraclasse, recebo
trabalhos e realizo atividades. Nesse sentido, quando me perguntam por alguma informa¢ao ou material,
¢ comum meus estudantes ouvirem a seguinte frase: “Ta 1a no Moodle!” Sim, é la no espago virtual que
estendemos nossa comunicagdo. Local onde, considerando os interesses, as discussoes e as reflexoes que
acontecem a cada encontro na sala presencial ou nas aulas remotas sincronas, busco completar e contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. E um espago que me enriquece com as
colaboragdes incriveis que eles trazem. La eu crio um férum de partilha e de contribui¢des, logo abaixo do
meu férum, para envio de informagdes e avisos, local onde os sdo estimulados a valorizar suas descobertas,
suas solugdes para exercicios. Aprendi e tenho aprendido muito com isso tudo.

Outrossim, ao migrar para o remoto, os professores levaram consigo suas concepgoes
relacionadas ao fazer docente na presencialidade. Quem ja possuia uma concepg¢ao da necessidade da
diversidade de metodologias, considerando a individualidade dos estudantes e seu locus, e adotava
abordagens ativas (mesmo antes de todas elas serem tao amplamente divulgadas e retomadas em
novas roupagens — alids uma oportunidade excelente para compor as reflexdes necessarias para
promover mudangas) migrou com algum esfor¢o para o remoto, mas encontrou rapidamente os
caminhos para ajustar seu trabalho docente.

Ja quem nao tinha essas competéncias prévias enfrentou situagdes dificeis. Foi preciso, em
curto tempo, adquirir fluéncia digital e ressignificar suas praticas. Muitos docentes nao sé foram bem-
sucedidos como também gostaram do que aprenderam. Vao levar consigo essa aprendizagem, e no
retorno ao presencial ndo voltardo para o ‘ano de 2019’ (expressao para exemplificar um retorno ao
trabalho pedagdgico que realizavam quando na presencialidade).

Nesse contexto, na pesquisa de doutorado de Caroline Cleaser®, acompanhamos docentes de
cursos de Licenciatura em Matematica, de institui¢cdes publicas e comunitarias, desde abril de 2020 até
maio de 2022, nas suas experiéncias em relagdo ao presencial, a migragdo para o remoto, a retomada aos

6 Formacao de Professores de Matematica: (Re)Leituras e Mudangas a partir das Percep¢des dos Professores Formadores.
Tese de doutorado defendida em junho de 2022.
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poucos para o presencial (periodo de 2021/2, ao qual nos referenciamos como bimodal’) e, finalmente,
ao que chamamos de novo presencial. Observando os relatos registrados nessa pesquisa, bem como
acompanhando meus colegas de escola, visto que sou integrante do Ntcleo de Inovagdo Pedagodgica da
Escola Politécnica, ofertamos formagdes diversas ao longo deste periodo presencial-remoto-bimodal-
presencial. Ademais, verificamos aquilo que foi amplamente pontuado nos posts publicados nas redes
sociais, como também os resultados de pesquisa registrados em artigos e palestras divulgadas em
eventos online. Dentre os apontamentos encontram-se:

» Cooperagio e trocas entre os docentes;
« Experimentacdo e busca de alternativas customizadas ao seu contexto;
« Empatia pela situagao dos estudantes e suas familias;

» Angustia e inseguranca docente frente ao ‘fendmeno das cimeras desligadas’, com os estudantes
representados por nome ou imagens estaticas. A maioria calados todo o tempo da conexao,
sem participagdo sequer pelo chat, promovendo a sensagao de soliddo naquele que ali tentava

conduzir sua atividade sincrona o mais interativo possivel (na maioria das vezes sem sucesso);

o A ansiedade dos professores com o sistema de avaliagdo. Essa foi muito marcante: ‘A prova
escrita presencial nao pode ser feita!!! Como assim?!’, ‘Como saber que o estudante realmente
fez o trabalho?’, ‘Como controlar ‘sua aprendizagem’?’. Preocupagdes exacerbadas que
pareciam considerar que houvesse, no presencial, o funcionamento da prova escrita como

um instrumento completo e com efetividade, garantindo 100% de certeza ao resultado.

« A exaustdao mental e fisica prolongada por dois anos de intensa pressao e a carga excessiva

de trabalho extra provocaram sequelas na saude dos docentes.

Em sintese, nenhum setor ou pessoa passou incélume ao contexto pandémico. Alguma

perda aconteceu, ouso afirmar.

Possiveis legados e receios... Encaminhando o fechamento

Esta oportunidade dificilmente se repetira” nas proximas décadas. Traduz-se em iniciar a transi¢do para
outros modos de vida civilizada, onde aspiracio de vida digna nao seja privilégio de um grupo cada vez

mais reduzido de seres humanos. Este livro aposta nessa possibilidade. (SANTOS, 2021, p. 331).

Assim, Boaventura Santos termina seu livro como um sopro de esperanca, depois de relatar
detalhadamente os aspectos sociais, politicos e antropoldgicos que a pandemia provocou. Que seus
desejos sejam ouvidos, que nos lembremos daquelas promessas que fizemos na eminéncia da morte, na
ndo existéncia de vacina no ano de 2020. Ah, a vacina! Tao esperada e hoje negligenciada por parte da

7 Bimodal ou presencial simultineo, as institui¢des passaram a ofertar alguns encontros presenciais (cerca de 25% da carga
hordria total de cada disciplina) e o restante de forma remota.
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populagao que se recusa a fazer as doses de refor¢o, que ndo vacina seus filhos, que ignora a protegao
dessa e de outras doengas ja erradicadas. Negacao dos progressos da ciéncia e das conquista realizadas
pelo mutirdo mundial na busca de uma solugdo para combater o flagelo instaurado. Vacinas que perderao
a validade quando povos nao tiveram esse beneficio. Como destaca Harari (2020), uma sociedade que
equipa seus cidadaos com uma boa educagio cientifica, e é servida por instituigdes independentes e
fortes, como universidades, hospitais e jornais, pode lidar com pandemias (esta ou outra) de forma mais
eficaz do que aquela onde a populagao ¢é ignorante no sentido amplo da palavra. Portanto, para onde foi
toda aquela mobilizagdo humanitaria que se fez presente no ano de 20207

Moran (2021) reitera aquilo que sentimos no tocante a propagac¢ao digital ja em curso
e, como diz o autor, propagada pelo isolamento instaurado na pandemia. Moran destaca que
os dispositivos digitais sdo, a0 mesmo tempo, instrumentos de liberdade e de servidao. A rede
mundial (internet) aceita a livre expressao, como também os delirios, os abusos e os preconceitos.

Ao posicionar nossa humanidade, Moran pontua:

Ser humanista ndo é apenas pensar que fazemos parte desta comunhio de destinos, que somos
todos humanos, mesmos sendo todos diferentes; ndo é apenas querer escapar da catastrofe e
aspirar a um mundo melhor; é também sentir no mais profundo de si que cada um de nds é um
momento efémero, uma parte mintscula de uma aventura incrivel que, prosseguindo a aventura
da vida, efetiva a aventura hominizante iniciada ha sete milhdes de anos, com uma multiplicidade

de espécies que se sucederam até a chegada do Homo sapiens. (MORAN, 2021, p. 95).

Nessa logica, ao me apoiar nesses grandes pensadores para finalizar essas reflexdes, reforgo
a esperanga acerca do legado desta experiéncia pandémica. No entanto, neste retorno ao presencial
(espero que modificado), observamos sinais preocupantes da efetividade das experiéncias vivenciadas.
Estudantes reclamando de aulas enfadonhas e transmissivas, as quais poderiam ser organizadas
previamente com auxilio de videos e/ou podcasts, com roteiros e dicas de materiais para leitura, de
modo que o primeiro encontro dos estudantes com o conteudo, a ser discutido no encontro presencial,
venha ser feito por eles, individual ou com seus grupos de trabalho. Em outros termos, usando o
espac¢o do encontro fisico/presencial para a integragdao de conhecimentos e esclarecimento de duvidas.
Fazer valer o presencial. Este é nosso desafio maior no retorno!

Nesse seguimento, se a organizacdo das ‘aulas’ apresenta indicios de ‘retrocesso ao modelo
instrucional/transmissivo,aavaliagdo gera maior preocupagao. Docentes avidos por provas escritas, individuais,
com tempo restrito, sem consulta, e aplicadas para estudantes que retornam de um sistema avaliativo, em que,
por dois anos, foram realizados trabalhos em grupos, com consulta e com prazos longos.

Sim, o retorno mostrou aquilo que ja sabfamos a priori: a aprendizagem ficou fragmentada na
maioria dos casos, conceitos foram construidos com fragilidade, estudantes desaprenderam a estudar
neste modelo de presencialidade. Outro aspecto a considerar é que recebemos pessoas com severas
perturbacdes emocionais, causadas pelo isolamento. Muitas estao depressivas (docentes e estudantes).
Os jovens adolescentes passaram parte importante do seu desenvolvimento em casa, sem a socializagao
necessaria para sua constitui¢ao e identidade pessoal. As criancas ficaram desacostumadas em relagdo a
limites temporais e sociais. Familias que fizeram a tarefa dos filhos muitas vezes por nao saber como lhes
ensinar, outras por falta de tempo para se dedicar a eles porque estavam em home office, e por ai seguem os
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multiplos problemas identificados. Em suma, sdo legados diversos a serem tratados.

Assim sendo, qual a férmula magica? Como resolver isso tudo em curto tempo? Néo existe solugao
de curto prazo e nem simples. A solugio inicial passa pelo acolhimento, pelo entendimento de que esse retorno
no ano de 2022 deve ocorrer lento e incremental. Nao estou dizendo para negligenciar os sistema avaliativo ou
ignorar as falhas conceituais e de aprendizagem dos nossos estudantes. Mas sim criar mecanismos de recuperago,
enfatizando a empatia, a acolhida e a criagao de alternativas de estudo e atendimento para que eles construam as
pontes ligando as brechas e no futuro as sedimentem sem a necessidade desses apoios.

Aprendemos como fazer isso na pandemia, afinal, viramos de certa maneira YouTubers, editores
de videos, podcasters e produtores de materiais. Onde ficou tudo isso? Esta guardado nos repositdrios, na
nuvem, nos periféricos dos dispositivos que usamos no ensino remoto, assim como na mente e no coragao
dos docentes. Basta acreditar, querer, recuperar e transformar. Afinal, “para isto existem as escolas: ndo para

ensinar as respostas, mas para ensinar as perguntas’ (ALVES, 2021, p. 96).
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Introducao

Os Repositorios Digitais (RDs) sao espagos onde materiais sdo armazenados e disponibilizados de
forma digital, visando a conexdo de seus pesquisadores e/ou usudrios com o acesso a fontes de pesquisas.
Geralmente, um Repositério Digital possui vinculagdo a uma instituigdo, assim como alguma drea de
estudo, suas fontes de pesquisas podem ser na categoria de livros, cartas e até fotografias.

Surgindo com a combinac¢ao de avangos tecnoldgicos e ambiente académico, os Repositdrios
Digitais possuem diversas individualidades, sendo inclusive, uma forma de disseminagdo de novas

informacoes. Sobre isso, Almeida, Oliveira e Rosa (2019) explicam:

1 Graduanda de Letras- Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).
Bolsista de Iniciagdo Tecnolégica CNPQ no Repositorio Digital Tatu. Integrante do PHERA - Grupo de Pesquisa em Histdria da
Educacio, Repositérios Digitais e Acervos Histéricos. | E-mail: melaniealves.aluno@unipampa.edu.br.

2 Graduado em Histdria pela Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). Especialista em Histdria do Brasil, Ensino e Historiografia
(FIES). Mestre em Educagio pela Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). Doutor em Educagio pela Universidade do Vale
do Rio dos Sinos (UNISINOS). Professor Permanente do PPGMAE (Bagé) - UNIPAMPA. Professor Permanente do PPGE
(Jaguardo) - UNIPAMPA. Coordenador do Repositorio Digital TATU. Lider do PHERA - Grupo de Pesquisa em Histéria da
Educacio, Repositdrios Digitais e Acervos Histdricos. | E-mail: alessandrobica@unipampa.edu.br.

3 Graduanda de Letras- Linguas Adicionais, Inglés, Espanhol e respectivas Literaturas pela Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA). Bolsista de Iniciagdo Tecnolégica CNPQ no Repositdrio Digital Tatu. Integrante do PHERA - Grupo de Pesquisa
em Histdria da Educagio, Repositdrios Digitais e Acervos Historicos. E-mail: drielicolman.aluno@unipampa.edu.br.
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Com o surgimento da Internet na segunda metade do século XX, houve muitas
mudangas significativas no modo de comunicagdo e no fluxo informacional,
possibilitando a transmissdo informacional mais ampla, mais rdpida e atingindo
uma maior quantidade de usudrios. Essas mudangas atuaram de forma pragmatica no
ambito académico, permitindo o aumento da dissemina¢do da produgio cientifica para
todos os individuos. (ALMEIDA; OLIVEIRA; ROSA, 2019, p. 119).

Sobre a informacionalidade, e consequentemente procura de fontes de pesquisas,
entra-se no complexo da acessibilidade destas. O @mbito das universidades publicas (do qual
faz parte o Repositério Digital Tatu), visa proporcionar novas oportunidades para os menos
privilegiados perante a sociedade, utilizando de atividades cientifico-tecnolégicas para o
desenvolvimento de um senso critico e tedrico de seus discentes. Porém, estes objetivos sdo
diretamente atingidos pelo desmonte que a educagdo brasileira vem sofrendo, introduzindo
assim a democratizacdo do ambiente académico. Dando um exemplo, enquanto se considera
a realidade socioecondmica de cada discente de uma universidade publica, seria totalmente
errdneo afirmar que todo e qualquer um deles possuiria condi¢gdes monetarias para adquirir
certa fonte de pesquisa, além de que muitas fontes de pesquisas tornaram-se histdricas,
podendo assim concentrarem-se em um local especifico, ou até mesmo terem sido consumidas

pelo tempo, dificultando totalmente seu acesso.

Repositdrio Digital Tatu

Considerando a democratizagdo do ambiente académico, preservacdo de documentos
histéricos e reduzir a dificuldade em acessa-los, o Repositério Digital Tatu (RDT) foi
constituido em 9 de junho de 2018, pertencendo a Universidade Federal do Pampa- Campus
Bagé, e sendo desenvolvido através do até entdo Grupo de Estudos em Educacdo, Histdria
e Narrativas (GEEHN), que no ano de 2021 tornou-se Grupo de Pesquisa em Histéria da
Educacao, Repositérios Digitais e Acervos Histéricos (PHERA).

No site do RDT, ha uma noticia que expde alguns detalhes do evento onde o Tatu

foi lancado:

O evento, que pode ser considerado como um dos mais importantes para a area da
Histéria da Educagdo no sul do Brasil, representa um intercAmbio de pesquisas e
informagdes para os participantes e, no caso, o lancamento do Repositdrio Digital Tatu,
foi uma oportunidade de aproximar o site de pesquisadores com potencial interesse no
acervo. (REPOSITORIO DIGITAL TATU, 2018)*.

4 GEEHN presente no 24° Encontro da Associagio Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores de Histéria da Educagido (ASPHE).
Repositorio Digital Tatu, 2018. Disponivel em: <http://sistemas.bage.unipampa.edu.br/tatu/index.php/2018/10/31/geehn-presente-
no-24o-encontro-da-associacao-sul-rio-grandense-de-pesquisadores-de-historia-da-educacao-asphe/>. Acesso em: 26 ago. 2022.
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Figura 1 - Grupo de Estudos em Educagio, Historia e Narrativas presente no 24° Encontro da ASPHE

Fonte: Repositdrio Digital Tatu.

Desde sua Constituigdao, o RDT visou disponibilizar cartilhas, livros, livretos, revistas,
assim como um acervo iconografico, através destes materiais, visou abranger inimeras areas, mas
principalmente a da Historia da Educagao.

Um dos materiais mais acessados do site do RDT é a da Revista do Ensino do Rio Grande
do Sul. O RDT disponibiliza os exemplares dos anos de 1950 a 1994, alguns anos possuem
exemplares anuais, outros meses especificos.

A seguir, pagina do site do RDT, expondo os exemplares da Revista de Ensino do Rio Grande

do Sul (Figura 2).
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Figura 2 - Pagina da “Revista do Ensino do Rio Grande do Sul” disponivel no Repositério Digital Tatu
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Fonte: Repositério Digital Tatu.

Os constantes avangos tecnologicos, a preservagdo de documentos histéricos e o RDT
trabalham de forma conjunta, visto que até os materiais serem disponibilizados no site do RDT,
existem algumas etapas internas e indispensaveis.

Inicia-se pela triagem, nesta, ha a selecdo dos documentos que serdo digitalizados, esta
selecao também considera a quantidade de paginas e ano de publicagdo do documento.

Feita a triagem, o documento ¢ catalogado entre as categorias presentes no RDT, reiterando:
cartilhas, livros, livretos, cartilhas, revistas, e acervo iconografico. Apos a catalogagao, o documento
recebe uma ficha catalografica com as informag¢des mais importantes do mesmo, sao elas: Titulo, autor,
editora, dimensdes, tipo, acervo, drea, ano, paginas e palavras chaves, que os mantém organizados,
ja que essa ficha permanecera com o documento no armazenamento. Apds este processo, parte-se
para uma das etapas mais cuidadosas, estando diretamente ligada com a importancia da conservagao
do material fisico, a limpeza. A higieniza¢cdo dos materiais é feita com o auxilio mascara descartavel,
luvas cirurgicas descartaveis e um pincel, a mascara auxilia com a questdo do p6 que estd muitas
vezes presente nos materiais, a luva para ndo danificar as paginas com alguma sujeira e/ou suor das
maos, e o pincel serve para limpar todas as paginas frente e verso, de forma que retire particulas
de p6 muitas vezes encontradas nas paginas, para que o mesmo nao danifique o documento com o
passar dos anos. Posteriormente, a digitalizagdo do material é iniciada, sendo esta feita através do
aplicativo Notebloc, nesta etapa todas as caracteristicas do material fisico sao permanecidas, nao
havendo alteragao de cor das paginas ou recortes.

Concluida a digitaliza¢do, o material ¢ inserido na pasta do drive do TATU, e em

seguida passa pela edigdo, através do LibreOffice, nesta edi¢do, hda o ajuste de iluminagdo e
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posicionamento das paginas, visando a uniformidade do material, a fim de deixa-lo pronto
para ser disponibilizado no site do Repositério Digital Tatu.

Por dltimo, o material esta nos pardmetros para ser armazenado sem nenhum risco de
ser danificado. O documento é guardado com sua ficha catalografica dentro de um saco zip lock
que o mantera seguro de umidade, pd, contato com suor e outros possiveis agentes que possam

afetar o material de forma negativa.

Figura 3 - Mascara, pincel e luvas, disponibilizados para a limpeza dos materiais.

Fonte: Repositério Digital Tatu.

O site do RDT ¢ desenvolvido através do WordPress (Interface de Programagdo de
Aplicagbes) e desde sua constituicao em 2018, seu desenvolvedor que possui formagdes na area
de informatica, refletiu sobre o futuro do site e suas demandas, visto que para o avanc¢o do site
uma equipe teria de ser formada. Visando a area que o RDT abrange, os integrantes da equipe
sao discentes de licenciaturas, o que colaborou com a escolha do WordPress, visto que ele possui
configuragdes mais acessiveis para aqueles que o operam.

Desta forma também se nota os efeitos da inovagao tecnoldgica presentes no RDT, visto que o
mesmo surgiu com inimeros objetivos, mas o principal, ¢ a democratizagdo do ambiente académico,

suas leituras e fontes de pesquisas, podendo assim disponibilizar com uma boa acessibilidade



72 Vecher

documentos fisicos e histéricos que sio normalmente afetados pelo tempo, fazendo com que seu
encontro seja dificultado. Além disso, o RDT também tem um diferencial sobre a leitura dos seus
materiais, ao clicar na capa do material, 0 mesmo abre, proporcionando o exercicio de folheamento,
enquanto também emite o som desta agdo, aproximando assim, a experiéncia de uma leitura que
até entdo é virtual, com as caracteristicas fisicas do material para seus usuarios/pesquisadores, desta
forma a tecnologia acessa o passado, e com suas inovagdes, se aproxima dele.

A seguir, visao do usudrio/pesquisador durante o processo de leitura:

Figura 4 - Visdo do titulo “Os primeiros habitantes do Brasil: Indios e Colonos” durante a leitura

que ai ficou. . =
O sambaquis do Brasil — diz o professor — constituem fontes
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Muitas cientistas os tém estudado em vérios pontos do nosso li-
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O ilustre guaraniélogo Batista Cactano assim a define:

Sambaqui significa literalmente montdo de conchas; do Tam-
bé, concha e ki, colinas conicas. Nos substantivos guaranis a
mudanga do ¢ em h aspirado ou em gu forma a passagem do
valor absoluto ao relativo e reciproco; como os portuguéses na
sua lingua ndo tém aspiragio, davam-na por ¢ ou por s.
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Bezerra de Meneses e Teodoro Sampaio definem a palavra

jazida de ostras, na lingua geral ou tupi, pois
tambd, que quer dizer concha, ostra; e de qui,
r, dormir, jazer.

Os indios brasileiros realizaram na cerdmica
verdadeiros trabalhos de arte

Fonte: Repositdrio Digital Tatu.

O RDT também incentiva produ¢des académicas, visto que a propria equipe utiliza dos
materiais disponibilizados no site, assim como participa de eventos, visando levar o RDT para
que o mesmo tenha mais visibilidade e assim possa auxiliar mais usuarios/pesquisadores. Os
integrantes do PHERA também utilizam dos materiais para dissertagdes e teses. Os materiais
académicos que possuem o RDT como tematica, também se tornaram fontes para pesquisadores
que estavam desenvolvendo RDs das mais diversas areas e instituigoes.

A seguir, pagina do YouTube do RDT contendo uma produgao das bolsistas do projeto,
titulada como “A atuagdo do Repositdério Digital Tatu em tempos de pandemia: Possibilidades
para a preservacdo de documentos histéricos” direcionada ao 12° Saldo Internacional de
Ensino, Pesquisa e Extensao (SIEPE) da UNIPAMPA (Figura 5), e também uma noticia no
site do RDT sobre didlogos do PHERA com o Grupo de Pesquisa em Histéria da Educagao,
Instituicoes e Género (GPHEG) da Universidade Federal do Mato Grosso, que teve como

pauta o desenvolvimento de RDs (Figura 6).
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Figura 5 - Produgio feita por bolsistas do RDT para o 12° SIEPE UNIPAMPA
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Fonte: Repositdrio Digital Tatu.

Figura 6 - Noticia sobre os didlogos entre os grupos de pesquisa PHERA (UNIPAMPA) e GPHEG (UFMT)

Na tarde desta sexta-feira, 3 de setembro, o Grupo de Pesquisa em Historia da Educagao, Repositério Digitais e
Acervos Histéricos (PHERA) da Unipampa, reuniu-se com o Grupo de Pesquisa em Histéria da Educacao,
Instituigdes e Género (GPHEG), da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), para discutir sobre os projetos A
e Repositério Digital Tatu, ambos espagos virtuais de estudo sobre Histéria da Educagao.

O GPHEG, liderado pela Prof? Dr@ Nilce Vieira-UFMT e representado no recente encontro por Diogo Saucedo-UFMT e
Tulio Figueiredo-IFMT, esta construindo o Acervo e Repositdrio Digital — ARA. Além disso, a possibilidade de realizar
um evento cientifico sobre Repositérios e Acervos Digitais, em 2022, contando com a presenga de todos os grupos
de pesquisa que tratam da temadtica Histdria da Educacao, também foi levantada na reuniao.

"ARA ou Ar, na familia linguistica tupi-guarani, expressa tempo, ano. Ara também é um prefixo para designar uma
vasta familia de abelhas meliponideas, remetendo-nos as colmeias arredondadas, facilmente encontradas em Mato
Grosso, nossa terra. Nosso acervo digital € denominado ARA porque nos inspiramos nas colmeias que povoam,
sobrevivem e sobrevoam lugares e tempos em nossas florestas. Nos alveolos que entrelagamos, semeamos
memorias no tempo”, conta a coordenadora do projeto, Prof? Nilce Vieira.

A equipe do PHERA, atualmente formada pelo Prof. Dr. Alessandro Carvalho Bica, bem como o Analista de
Tecnologia da Informagéo, Tobias de Medeiros, e as discentes Driele Colman, Marina Lopes, Mélanie de Quadro,
Raissa Lamadril e Rebeca Aquino, estdo muito feliz com o estreitamento dos lagos entre esses incriveis grupos de
pesquisa.

Fonte: Repositdrio Digital Tatu.

Consideragoes

Em vista disso, conclui-se que través dos avancgos das tecnologias, internet e comunicagao,
o RDT incentiva o ato de pesquisar, preservar e produzir, conseguindo abranger e contribuir com
dreas como letras, lingua inglesa e espanhola, pedagogia, histéria e principalmente histéria da
educagdo. O RDT também transparece a importancia de uma boa acessibilidade para todos e como
esta também ¢é contribuitiva, visto que tanto os pesquisadores que utilizam o site quanto a equipe

que o gerencia, possuem ferramentas de facil acesso.
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“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos
nos sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos

alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.”

Paulo Freire

Patrono da Educagdo Brasileira
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O livro Educa¢ao Contemporanea: Reflexdes e Experiéncias busca continuar a discussao
sobre a educagio do presente e do futuro. Avangamos aceleradamente a contextos
socioculturais cada vez mais complexos, particularmente pelas mudangas de comportamento

dos sujeitos contemporaneos. Essas mudangas precisam ser acompanhadas por

transformagoes das estruturas sociais, entre elas as institui¢oes de ensino em todos os niveis.

Marcelo Rodriguez
Editor-chefe do selo editorial Vecher




