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APRESENTACAO

Fazer a apresentacao do livro “Educacao em suas multiplas faces
e sensibilidades” é um desafio de abrir janelas. Porque o que mais
estamos vendo sao “janelas”! O tempo pandémico exige que preste-
mos atencao em especial em telas e janelas! Eis a tecnologia do nosso

cotidiano, que ja estava massivo, mas agora redobrou de intensidade.

E ¢ nesse contexto que as autoras e autores presentes nesse livro
coletanea de experieéncias pensadas enquanto vivemos a pandemia da
COVID19, problematizam o contexto socio-politico também “pan-
demonico”.

As doceéncias estao sendo reinventadas em todos os graus e, nes-
se livro em especial vamos encontrar textos que analisam cenarios da
Educacao Superior bem como temas como a inclusao na educagao
basica. E se ha um debate que nao saira da pauta tao cedo ¢ a desi-
gualdade e os desafios de pensar em como acolher a todas as pessoas
nas “novas” formas de ensinar e aprender. Se esse desafio ja tinha
sido posto de modo expresso por Anisio Teixeira (1900-1971) ima-
ginar as multiplas faces com a sensibilidade dos fatos vividos hoje,
segue sendo a dobradica para abrir nossas janelas.

Apresento para voce leitora e leitor, esses dez capitulos que siste-
matizam um ano de muitas descobertas e reposicionamentos. E reu-
nem docentes e estudantes que ensinam e aprendem, mas também
pesquisam e tentam a duras penas fazer seguir o ritmo dos processos
que acontecem quando nos colocamos no caminho que professa a
docéncia.

Edla Eggert (PUCRS).
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CAPITULOT

O FAZER DOCENTE NO ATUAL CENARIO
DA EDUCACAO SUPERIOR

Angela Susana Jagmin Carretta (Urcamp)

INTRODUCAO

A socledade enfrenta grandes desafios para adequar-se a0 mo-
mento séclo-historico-politico-cultural que estamos vivendo. Inova-
coes disruptivas vem ocorrendo em diversos setores. Mas, como se
da essa disrupcao? Normalmente, nas industrias, inicialmente, ope-
ram com um modelo hibrido, aproximando novas tecnologias ao
modelo que deve ser superado. Ha uma lista de exemplos que po-
deriam estar neste artigo: Pensemos um pouco no modelo de auto-
moveis que temos em nossas mentes; a disrup¢ao na industria au-
tomotiva criou veiculos Flex, modelo hibrido, movido a gasolina e
a alcool. Na medida que rompiam com o modelo tradicional, novas
fontes de energia foram experimentadas, o motor foi adequado para

funcionar a gas, mas a grande promessa se refere ao motor elétrico.
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Com o nicho fotografias, o qual exigia lojas fisicas para a revelacao,
ocorreu a substituicao por cameras digitais, muito mais ageis ¢ de
facil compartilhamento em redes sociais. Grande parte das lojas fisi-
cas de multiplos artigos realiza vendas também on-line; existindo até
mesmo lojas totalmente virtuais, como por exemplo a Amazon.com.
As agéncias bancarias presenciais, atualmente sao consideradas hibri-
das, pois além do atendimento fisico permitem transacoes on-line,
inclusive pelos smartfones (CHRISTENSEN, HORN E STAKER,
2013). Os servicos prestados pelos taxistas foram aprimorados por
uma nova perspectiva; servico particular acionado por um aplicativo,
o qual apresenta uma rota e um valor inferior a0s servigos conven-
ctonais. Com estas e outras remodelagcoes, nao poderia ser diferente
na area educacional.

Nas ultimas décadas temos discutido a necessidade de adequa-
coes no modelo educacional. Aos poucos algumas IES foram se ajus-
tando, mas, praticamente, nenhuma ruptura brusca ocorreu. Mas, o

que ¢ necessario para que a disrupc¢ao ocorra na educagao?

Em termos de educacio, ao longo dos tempos surgiram muitas
teorias, as quals nao tiveram uma aceitacao em massa; a moderniza-
cao no referido setor tem sido parcial e mais sutil. Névoa (1999, p.
18) aponta para a questao de que “é impossivel imaginar algpuma mu-
danca que nao passe pela formacao de professores”. O referido au-
tor explica que nao se trata de um curso de formac¢io ou ampliagao
de carga horaria, mas, de “[...] integrar estas dimensoes no quotidia-
no da profissao docente, fazendo com que elas sejam parte essencial
da definiciao de cada um como professor/a”. Como essas dimensdes
interferem no perfil docente? Como se define um professor univer-
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sitario? Como tem ocorrido a valorizagao os saberes provenientes da

pratica educativar

Pimenta (1999) aponta que a construcao da identidade docente é
construida a partir de praticas culturalmente aprovadas pelo tempo,
nas quais ainda se encontram alguma relevancia. Mas, também, “[...]
do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da construcao de novas teorias”
(p- 19). Ha um processo de autoformacao, baseado nas vivéncias e
reflexdes, os quais interferem no perfil docente.

Acredita-se na autoformacao e na reelaboracao dos saberes aca-
démicos em confronto com aqueles resultantes das experiéncias do-
centes, num processo reflexivo, tornando-se fator imprescindivel
para os desafios que estao sendo enfrentados pelos docentes. Dentre
eles, destacam-se o novo perfil académico e a incorpora¢ao das no-
vas tecnologias na area educacional, além das competéncias exigidas
pelo mercado de trabalho.

Por estas e outras razoes grande parte das IES, nos ultimos anos
tem promovido formacoes internas a seus docentes e colaboradores,
com base nos dados de reprovacao ou abandono do curso, com des-
taque para as universidades federais, talvez pelo nimero de mestres
e doutores, sem formacao pedagdgica, pois os programas de mes-
trado ou de doutorado atendem as perspectivas de conhecimento
especifico e capacitagao para a pesquisa, sem dar énfase nas questoes
pedagdgicas. As competéncias adquiridas se resumem ao carater téc-
nico-cientifico e caminham lentamente para uma visao mais ampla
da docéncia. Todos os segmentos das IES precisam discutir em tot-
no desse espaco de construcao de conhecimento, refletir sobre o



Educagio em suas multiplas faces e sensibilidades

1
perfil do aluno, remodelar seus curriculos e propor novas formas de

aprender.

“Cada ser humano trilha seu proprio percurso de formacao, fru-
to do que é do que o contexto vivencial lhe permite que seja, fruto
do que quer e do que pode ser” (ALARCAQO, 1997, p. 7). O caminho
que trilhamos, nao ¢é diferente apenas pelas opcoes académicas, nao
se da exclusivamente na academia, ¢ diferente porque nossas vivén-
cias sao unicas, porque elas se dao pelas relagoes culturais e sociais,
porque ha uma subjetividade emocional, ideolégica, envolvendo as-
pectos €ticos e concepgcdes que nortelam o ato intencional que a
docéncia exige.

Acredita-se que o primeiro passo a ser dado se refere a promo-
cao de mudancas pontuais nos modos de ensinar e de aprender. O
grande desafio deste século envolve mudancas curriculares, énfase
no desenvolvimento de competéncias e no protagonismo estudantil.
Dessa forma a aprendizagem deixa de ser passiva para se tornar ativa.
Hohmann, Banet e Weikart (1979, p. 174) definem a aprendizagem
ativa como “‘aprendizagem que ¢ iniciada pelo sujeito que aprende,
no sentido de que ¢é executada pela pessoa que aprende, em vez de
lhe ser apenas passada ou transmitida”.

APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR: NOVOS
CENARIOS E PERSPECTIVAS

Desde 2018, docentes, gestores e colaboradores da Urcamp, Cen-
tro Universitario da Regidao da Campanha, tém concentrado esfor-
cos para estudar e elaborar uma proposta centrada na aprendizagem,
haja visto que, de acordo com Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997,
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p. 174) “[..] ¢ um processo ativo e soctal que ocorre melhor em

ambientes centrados no aluno, nos quais os professores assumem
papéis facilitadores, [...] as atividades construtoras de conhecimento

sao balanceadas”.

Além do carater pedagogico, o tecnoldgico precisa estar lado a
lado. A referida IES organizou cursos e oficinas; fez parcerias com
outras instituicoes para que seus docentes pudessem atualizar seus
saberes e fazeres docentes.

Novas competéncias, como as habilidades de colaborar, reconhecer
e analisar problemas, [..] de adquirir e utilizar grandes quantidades
de informacdo e de aplicar a tecnologia na solu¢ao de problemas do

mundo real sao resultados valorizados (SANDHOLTZ, RINGSTAFF
E DWYER, 1997, p. 174).

Apos multiplas reflexdes a Urcamp optou por trabalhar o Curti-
culo por Competencias, pois a aprendizagem baseada por competen-
cias tem sido alvo de discussoes, nos diversos niveis de ensino. Ini-
cialmente, constata-se que formacao dos docentes que passam pelo
processo de inovagao no ensino superior tem um carater desafiador
no que tange aos recursos tecnoldgicos, por isso, esta e outras IES
tem oportunizado cursos de formacao nesta area. Mas, nem mes-
mo o termo “competéncia” tem um unico conceito (SACRISTAN,
2011), ha divergencias entre o que sao, as adequacdes pedagdgicas
necessarias € as contribuicoes profissionais dessa medida.

O desafio da aprendizagem por competéncia, exige a atua¢ao do
aluno no processo de aprendizagem, do qual deve ser protagonista,
de modo critico, criativo, empreendedor. Nao ha certezas de que
essas medidas serdo suficientes para enfrentar o mundo do traba-
lho, mas uma acdo prospectiva preve “[...] falar de subjetividades,
identidades, escolhas, textos, contextos, [...], falar em processo de



Educacio em suas multiplas faces e sensibilidades

y
constituicao, tanto do conhecimento quanto do ser.” (RANGHET-
TI, GESSER, 2011, p. 18).

Desta forma, o respeito as diferencas podera, em breve, se tornar
realidade; os ritmos de aprendizagem poderao ser respeitados, nao
apenas nos Anos Iniciais, mas também nos demais niveis de ensino.
Todos estes aspectos convergem para o estreitamento entre ensino,
pesquisa e extensao. Afinal, ha bastante tempo defendemos este tri-
pé. Académicos que durante o curso participam de outros projetos
na institui¢ao acabam tendo uma melhor formacao, provocada pela
reflexdao, em torno das multiplas vivéncias.

Acredita-se que ha possibilidades de adequar-se as exigéncias
atuais, sim. Algumas destas possibilidades se referem aos momentos
de reflexdo em torno da docéncia universitaria que cada um tem ex-
perenciado na propria IES em que atua. Outras exigencias se referem
as oportunidades que, nds, professores de IES comunitarias estamos
tendo de participar de um curso de especializagao em docéncia uni-
versitaria, gestado pelo COMUNG, no qual, a partir das leituras e
reflexdes, estamos construindo novas competéncias e habilidades no
campo pedagdgico, compativeis com as transformagoes educacio-
nais mundiais, a partir do diagnostico das proprias universidades que
compode o Consoéreio das Universidades Gatichas. Além disso, ha as
que fazem parte da trilha de autoformacao, em que competéncias
pessoais e profissionais vao sendo lapidadas, pois segundo Moraes
(2004, p. 7), “[...] todo processo de formacao envolve um processo
de transformacao, vivenciado recursivamente, ao longo da vida, re-
velando, a cada instante, uma capacidade unica de auto-organizagao,
de auto-regulacao dos proprios processos vitais.”
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A parceria da Urcamp com a Uniamérica possibilitou que do-
centes e colaboradores fizesse um MBA em Educacao hibrida, me-
todologias ativas e gestao da aprendizagem. A partir destes estudos
e das formagoes internas oferecidas pelo NAP fomos desafiados a
elaborar o curriculo do curso e preparar o repositério de cada com-
ponente, no Moodle, utilizando as Unidades de Aprendizagem do
Grupo A, considerando que a primeira mudanga ocorreu com a es-
tratégia de Sala de Aula Invertida. Bergmann & Sams (2012) obser-
vam que esta estratégia de aprendizagem ativa reserva para a sala de
aula a execucao de tarefas, que até entao eram propostas como tema,
e sugere textos, videoaulas e documentarios para as tarefas de casa;
assim o aluno vem para a sala com certo dominio do assunto.

Figura 1 - Esquema Basico da Sala de Aula Invertida

Fonte: Extraido da dissertagao de mestrado de Schimit (2016, p.67).

A figura acima retrata muito bem os trés momentos da aprendiza-
gem no Modelo Sala de Aula Invertida: a compreensao do conteudo
que ocorre pelo estudo anterior a aula; o esclarecimento de davidas e
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execucao das atividades desafiadoras que ampliam o conhecimento;

e, a avaliacao do dominio do tema ou da revisao do mesmo, caso os
alunos tenham demonstrado grandes dificuldades em sala de aula. A
aquisicao de habilidades de maior nivel cognitivo - aplicar, analisar,
avaliar ou criar decorrem das atividades e resolu¢ao de problemas,
durante as aulas. Da mesma forma, a proposta preconiza o desenvol-
vimento de multiplas habilidades socioemocionais, dentre as quais
estdo perseveranca, criatividade, autonomia, colaboracao... Debald
(2003) indica que o grande desafio na contemporaneidade estid na
participacao do académico durante as atividades e reflexdes em sala
de aula, e que depende da proposta metodoldgica do professor.

No processo de autoformacao, além das novas formas de ensinar,
a preocupacao maior ¢ a de inserir as tecnologias nas aulas universi-
tarias, afinal muitos dos docentes do ensino superior nao possuem
habilidades tecnologicas intrinsecas como os nativos digitais, ou seja,
sao imigrantes digitais. Este aspecto tem sido determinante na pro-
posicao de atividades desafiadoras, no estabelecimento de conexoes
entre os aspectos tedrico-praticos, na proposicao de problemas reats,
na adequagao das estratégias ao perfil académico. Portanto, diversos
elementos do atual cenario da educagao superior que nos impulsio-
nam a rever nossos fazeres docentes.

INOVACAO PEDAGOGICA EM TEMPOS DE PANDEMIA

A pandemia causada pela Covid 19 desencadeou uma medida
emergencial, mas como a gestao da IES vinha defendendo o ensino
hibrido nas formacgoes de 2017 e 2018, percebeu que nos apoiariamos
nas tecnologias digitais para trilhar um caminho ainda desconhecido.
As experiencias com alguns componentes curriculares hibridos - in-
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tercampi e os estudos decorrentes do MBA de Educac¢ao Hibrida,
Metodologias Ativas e Gestao da Aprendizagem (Uniamérica) foram
os elementos facilitadores nesta situacao. Dessa forma, as estratégias
inovadoras que estavam sendo colocadas em pratica, aliadas as mi-
dias e plataformas digitais foram indicios de que havia condi¢oes de
mantermos o semestre letivo, de forma remota; talvez de modo mais
complexo, pois, o formato, admite outras pessoas, técnicos, infraes-
trutura, £now-how e tecnologias (softwares, aplicativos...).

Distinguir ensino remoto de EAD fo1 essencial para planejarmos
nossas estratégias € mantermos o protagonismo dos estudantes. No
ensino remoto as aulas ocorrem em tempo real, no mesmo dia e
hora, com interatividade e exigem recursos tecnolégicos.

Mas, e os professores formados ha mais de 20 anos poderiam
implementar mudangas nos processos de ensinar e aprender para
uma geracao que, constantemente, acessa informacoes, se conecta a
seus pares, de Norte a Sul, que interage com individuos de diversos
paises e culturas? Dentre os académicos muitos sao usuarios da in-
ternet, enquanto outros sao criadores de produtos ou de servicos. De
que forma os referidos professores poderiam motivar seus alunos?
Como este “nativo digital” aprende (PRENSKI, 2001)? De acordo
com Veen e Vrakking (2009) até mesmo a cronologia da evolucao
humana passou a designar esta geracao atual de Homo Zappiens.

Pretende-se, neste artigo, refletir e compartilhar algumas expe-
riencias em tempos da Covid-19, com énfase nos desafios e conse-
quencias que se apresentaram aos docentes € de que forma a IES,
seus gestores e professores se adequaram, inovaram, ampliaram co-
nhecimentos, mediaram a partir de recursos tecnoldgicos, adequa-
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ram suas concepgoes e seus fazeres docentes no campo da docéncia

universitaria. Dentre os aspectos que compoe este estudo estao: pla-
nejamento da agao docente; competéncias socioemocionais, avalia-

cao e tecnologias.

Focar nos estudos, num momento de intensa crise na saude, na
educacdo e em inumeros problemas sociais decorrentes das restri-
coes do mercado de trabalho, nao tem sido facil. Observando e ana-
lisando as situagoes do quotidiano da docéncia no ensino superior
em um outro viés, constata-se que de certa forma, o periodo nos
impoOs mudangas conceituais e praticas.

O primeiro aspecto que merece analise se refere ao planejamento
da acao docente como nstrumento de inovacgao e adequagao da pra-
tica pedagdgica as imposicoes da pandemia. Mas como nds, docen-
tes do ensino superior poderiamos pensar em estratégias tecnologi-
cas sabendo que boa parcela de académicos nao possut computador
ou uma rede de internet razoavelmente potente para participar de
uma videoconferéncia? Como estar juntos, se nao estamos pertor
Que estratégias tecnolégicas podem substituir as que usavamos a
pouco mais de cem dias? Os que dao aulas em EAD, estariam anos-
-luz a nossa frente? Cabe revisitar conceitos de planejamento para
fundamentar as respostas a estas e outras perguntas que nos fazemos
a todo instante, pois planejar faz parte da vida humana ao longo
dos séculos. Vasconcelos (2000, p.79) esclarece que planejar “[...] é
antecipar mentalmente uma acao ou um conjunto de acoes a serem
realizadas e agir de acordo com o previsto.”

Mas como pensar em algo inédito, nunca vivido por nés do-
centes? Como agir de acordo com o previsto, sendo que haviamos
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planejado um semestre dentro da normalidade? O conceito de Vas-
concelos (2000) nao foi capaz de balizar a pratica educativa, naquele
instante, pois a pandemia trouxe um “novo normal”. Entretanto,
Menenegola e Sant’Anna (2001) defendem que, na realidade, pla-
nejamos o incerto, o vago, o ilimitado... e os resultados nao sao es-

tritamente os que noés apontamos. Para Padilha (2001, p. 30) “[...] é
sempre reflexao, tomada de decisao sobre a acao [...].

Como segundo topico argumentativo neste artigo esta a avalia-
¢ao no ensino superior. Se planejar em tempos de pandemia gerou
tantos conflitos, podemos imaginar o enigma da avaliacao. Perre-
noud (1999) nos alerta os riscos de vincular a avaliacao a prova e a
prova a nota, pois grande parte dos docentes e discentes tem a con-
cepcao de que avaliar tem carater quantitativo, no qual errar nao faz
parte do percurso. Para romper com este paradigma, o mesmo autor
sugere a avaliacao formativa, a qual emprega diferentes instrumentos
avaliativos.

Estes dois aspectos planejamento/avaliacao coexistem e, depen-
dendo da concepgao dos docentes pode desencadear a correspon-
sabilidade na aprendizagem. Aproveitando os aspectos teoricos tes-
sidos até aqui, pode-se afirmar que a Urcamp vem se destacando,
pela ousadia e comprometimento com o ensino remoto, durante o
isolamento social.

O terceiro aspecto refere-se a tecnologia. Como afirma Moran
(2000, p.12): “Sem duvida as tecnologias nos permitem ampliar o
conceito de aula, de espago e tempo, de comunicacao audiovisual, e
estabelecer pontes novas entre o presencial e o virtual, entre o estar
juntos e o estarmos conectados a distancia”. Para atender as exigén-
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cias do ensino remoto, fez-se necessario o suporte de técnicos e pro-

fessores da area de sistemas de informacao para ampliar as habilida-
des de uso das tecnologias adequadas as situagoes de aprendizagem.

As competéncias sociloemocionais representam o ultimo elemen-
to de reflexao, ndo mais importante que os demais, poits, Primi &
Santos (2014, p.12) observam que “[...] pesquisas revelam que o con-
junto de caracteristicas socloemocionais contribui aproximadamente
tanto quanto as cognitivas na determina¢ao do exito escolar |[...]”.
Ao trabalharmos com um curriculo por competéncias, os aspectos
socloemocionals se sobressaem...

CONSIDERACOES FINAIS

Como nunca, nos dias de hoje experimentamos a iminéncia de
nao atendermos as expectativas sociais e educacionais; nos vimos
subitamente enfrentando uma crise sem precedentes devido a pan-
demia causada pelo COVID-19 que acometeu nosso planeta, que
nos Impos o isolamento social e, dessa, forma, nos submeteu a uma
revisao de nossas praticas, uma reflexao em torno do nosso perfil, de
nossos saberes e fazeres docentes. Nesse sentido, no que se refere a
docéncia, fez-se necessario ressignificar as formas de comunicac¢ao,
adaptar planos de aula, revisitar procedimentos didatico-pedagogi-
cos e inovar os processos de avaliacao. Temos nos deparado com
inimeras situagoes para as quais nao estavamos preparados, mas, de
forma coletiva e colaborativa, aos poucos fomos encontrando ma-
neiras de dar continuidade as nossas atividades, a fim de mantermos
nossa instituicao em movimento.
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A perspectiva de mudancas na area educacional, que até entao
era mais sutil, repentinamente se fez realidade. Os alunos nao mais
estavam face a face; o giz e o quadro nao eram mais necessarios; nem
todas as metodologias consideradas ativas eram adequadas; o domi-
nio dos recursos tecnolégicos nao era suficiente; entretanto, éramos
uma grande equipe, o planejamento era compartilhado nas reunioes,
as formacoes de curta duracao prosseguiam.

A adesao da proposta de curriculo por competéncias nos fez
perceber que a formacao académica vai muito além do dominio dos
conteudos, permite que eles aprendam a se relacionar, a resolver
problemas, a trabalhar em equipe, a ser resiliente, a ter autonomia
e estabelecer metas. Estes e outros fatores foram determinantes no
desempenho académico.

Sigamos lendo, refletindo, compartilhando... Ha um longo cami-
nho a nossa frente, com novos desafios, dos quais, certamente surgi-
rao outras possibilidades...
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CAPITULO 2

TELEJORNALISMO NA PANDEMIA:

EXTENSAO COMO PROCESSO DE ENSINO E
MOTIVACAO

Carine Felkl Prevedello (UFR])

“Entendo que todos tém de se aprimorar, mas, dado o contexto de pandemia,
a gente trabalhando em casa, com os proprios equipamentos, projeto voluntdrio,
ndo vale a pena gastar tempo para criticar algo que jd estd no ar, pode desmo-
tivar”. A frase, dita em um audio de whatsapp por Arllyn Mello, 27
anos, paraense, estudante de Jornalismo na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFR]), sintetiza parte do processo de reorganizacao
metodologica e de procedimentos de Ensino que marca o tempo de
1solamento social, decorrente do avanco da Covid-19 no Brasil.

Como preservar a relagao educativa de troca e aprendizagem no
Ensino Superior, diante do isolamento social? A experiéncia a ser
relatada no presente artigo tenta articular dimensoes desse processo,
para explicar a) como as rotinas produtivas essencialmente praticas

e presencials associadas a acoes pedagogicas em Telejornalismo fo-
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ram adaptadas ao sistema de atividades remotas; b) como a com-

plementaridade entre os métodos de Ensino vinculados a Extensao
universitaria pode ser estratégica em momentos de crise estrutural; e
c) como principios classicos de formacao profissional e do sistema
educativo sao desafiados e transformados durante periodos de gran-
des desastres coletivos.

As determinacoes de isolamento e distanciamento social decor-
rentes da pandemia pela Covid-19 no pais impuseram, desde a se-
gunda quinzena do més de marco deste ano, a suspensao das aulas
presenciais de graduacao em pelo menos 85% das institui¢oes fede-
rais de Ensino Superior do Brasil." Na UFR], a suspensiao foi detet-
minada a partir de 16 de marco, por 30 dias, para a seguir ser estendi-
da por tempo indeterminado. As acoes de Pesquisa, Extensao, parte
das aulas de pds-graduacao e as atividades administrativas comega-
ram, desde entao, a ser viabilizadas em modo remoto, ou seja, me-
diadas pelo computador, pelos aparatos tecnolégicos e pela comuni-
cacao possivel via internet. Passaram, portanto, do espaco formal de
aprendizagem, localizado nas universidades (em torno das suas salas
de aula, de reunioes, laboratérios), para um espago eminentemente
domeéstico e nao-formal, invadindo o ambiente da casa, da familia,
com a mediacao tecnologica a partir de uma gama de desigualdades
nas condicoes pessoais de acesso a equipamentos € a internet.

Nas escolas e cursos superiores de Comunicagao Social, os para-
digmas até entdo vigentes para disciplinas e atividades praticas foram
pressionados por uma realidade que, sob diferentes aspectos, ja nao
poderia ser considerada surpreendente ou inovadora. O contexto,

1.Pesquisa do Colégio de Pro-Reitores de Graduacao (Cograd) da ANDIFES
(BIELSCHOWSKY, 2020).
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que acelerou transformagoes nos modelos pedagdgicos com um rit-
mo de urgencia, obrigando toda a comunidade académica (professo-
res, estudantes e técnicos) a uma adaptagao nao planejada, pode ser
relacionado com o conceito de Ubiquidade (PAVLIK, 2014). Ado-
tado desde os estudos de webjornalismo, ou das narrativas jornalisticas
em rede digital; este conceito é uma das bases pelas quais é possivel
compreender o novo cenario dos processos relacionados a Educa-
cao, especitalmente, neste caso, a formacao superior em Comunica-
cao Social, como técnicas, formatos e mediacoes possibilitadas pelos
softwares e redes digitais.

Com a transicao dos processos produtivos e dos canais de cit-
culacao e distribuicao de contetdos informativos e jornalisticos do
paradigma analégico para o digital, houve gradativamente uma con-
vergéncia de formatos e veiculos em redes e conteidos multimidia a
disposicao em uma multiplicidade de dispositivos. A popularizacao
dos computadores pessoais, portateis, notebooks, tablets e telefones
celulares, e a ampliacao da conexao pela internet em termos geogra-
ficos e soctoculturais, permitiu que os conteudos antes associados a
veiculos como jornais, revistas, televisao ou radio, passassem a ser
acessados pelos canais digitais em dispositivos movels. A essa possi-
bilidade e capacidade dos contetidos circularem em todos os espagos
chama-se a caracteristica da Ubiquidade.

No contexto da midia, ubiquidade implica que qualquer um, em qualquer
lugar, tem acesso potencial a uma rede de comunicagao interativa em
tempo real. Quer dizer que todos podem nao apenas acessar noticias
e entretenimento, mas participar e fornecer sua propria contribuicao
com conteudos para compartilhamento e distribuicao global. Além
disso, o conteudo noticioso emana de uma variedade de fontes cada vez
mais ubiquas, incluindo cameras de seguranca ou vigilancia bem como
sensores de muitos tipos e formatos, frequentemente ligados a internet.

(PAVLIK, 2014, p.160)



Educacio em suas multiplas faces e sensibilidades

A correlacao entre tecnologias digitais e metodologias de Ensino
determinam, segundo Munari (2020), “uma mudanca de paradigma
na Educacido, que é urgente e estava sendo adiada”. Ao avaliar o
contexto de desaceleracao economica em todo o mundo, em fun-
cao dos principios de isolamento e distanciamento social, a autora
lembra que, entre os grandes conglomerados transnacionais de te-
lecomunicagoes, a crise converte-se ndo apenas em oportunidade,
mas crescimento e ganhos reais: Facebook, Apple, Amazon e Micro-
soft atingiram, até maio deste ano, todo o faturamento verificado em
2019. A plataforma Zoom pulou de 10 milhées de usuarios para 30
milhées em 2020, enquanto a Netflix viu o dobro da projecao para
o primeiro semestre ser alcan¢ada também em apenas trés meses. O
Google Meet ganha uma média de 3 milhdes de novos usuarios por
dia. Entretanto, em termos globais, temos apenas 51% da populacao
mundial com acesso a conexio de internet.”

Grossi (2020) lembra que estudos e avaliagdes no contexto da
pandemia devem considerar este momento histérico como um cam-
po conceitual, visto que

(...) ¢ um territério onde acontecem aprendizagens, (...) e envolve um
significativo nimero de situagoes ricas em multiplos conceitos, que
nos afetam emocionalmente e nos levam a construir um campo de
representacoes para expressar o que estamos vivendo. (Ibidem, 2020,
online).

A adaptacao da metodologia de aprendizagem do projeto de ex-
tensao Jornalismo Audiovisual e Interatividade no T] (Telejornal)
UFR]J, objeto deste artigo, confirma a subordinacao, também das ins-
tituicoes publicas, a esse aparato de aplicativos, softwares e solugoes

2.Dados resultantes de pesquisa apresentada durante debate realizado pelo projeto Lives
Catedra Intercom, com o tema “As midias e a pandemia”, promovido pela da Sociedade
Brasileira de Estudos Interdisciplinares em Comunicagao (Intercom) (MUNARI, 2020).
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tecnologicas oferecidas pelas empresas transnacionais de controle e

tratamento de dados informativos em todo o mundo, sobremaneira
valorizados pela necessidade da adaptacao das praticas de Educacao
formal e nao-formal as ferramentas digitais.

TUFR): A ADAPTACAO DAS ROTINAS PRODUTIVAS

O projeto de extensao Jornalismo Audiovisual e Interatividade
no 1] (Telejornal) UFR] existe desde 2001, vinculado a Escola de
Comunicacao (ECO) da UFR]J. Criado por iniciativa de estudantes
interessados em experimentar praticas jornalisticas na internet, foi
direcionado ao Ensino, Pesquisa e Extensao, com inser¢ao na gra-
de curricular da ECO e orientacao de diferentes professores. Atual-
mente, configura-se como a¢ao regular de Extensao, atividade com-
plementar de ensino pratico registrada em disciplina de Laboratério
para o Ciclo Basico em Comunicagao Social e objeto cientifico apli-
cado a artigos e debates relacionados as a¢oes do projeto.

Desde ja, cabe esclarecer uma terminologia de conceito, que
contrapoe o termo Telejornalismo — adotado por uma série de auto-
res (MACHADO, 2005; VIZEU, 2002) em associacao ao telejornal
como genero jornalistico e a designacao do exercicio do Jornalismo
em televisao ou em telas (EMERIM, 2018), como adaptacao ao am-
biente digital e movel — a elaboracao do conceito de Jornalismo Au-
diovisual (BECKER, 2012), resultado da trajetoria de pesquisa em
torno do proprio projeto, por meio da atuacao da professora Beatriz
Becker a frente da coordenacao.

As narrativas jornalisticas audiovisuais, tanto na TV, quanto na internet
sao aqui nomeadas praticas de jornalismo audiovisual porque, ao
identificar transformagoes nas narrativas dos telejornais e apontar
caracteristicas discursivas do webjornalismo audiovisual, observa-se
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que essas distintas narrativas tém sofrido influéncias mutuas e passam
por um processo de hibridizacdo mediadas pelas tecnologias digitais.
(BECKER, 2012, p.17)

Ambos serao adotados neste trabalho, reconhecidos como pro-
posicoes adequadas e amplamente aceitas no debate cientifico acer-
ca da teoria e pratica do Jornalismo. O resultado deste esforco de
reflexdo tedrica e os primeiros conteudos produzidos pelo TJUFR]
foram armazenados em um repositorio criado para o portal www.
tj.ufrj.br, atualmente desativado, que reunia uma série de produgoes
audiovisuais. Os canais digitais de armazenamento e distribuicao de
conteudo foram criados somente a partir de 2012 no Youtube e no
Facebook, 2017 no Instagram, e no Twitter em 2019. A fase atual,
iniclada em julho de 2019, mostra-se especialmente produtiva, com
uma média de publicacdes em video duas vezes superior as verifica-
das historicamente.

Tabela I — Numero de videos publicados pelo TJUFR]

Periodo avaliado* | Youtube Facebook | Instagram

2012 / 2013 23

2013 / 2014 37

2014 / 2015 42

2015 / 2016 47

2016 / 2017 56 21

2017 / 2018 38 44 02
2018 / 2019 18 22 02
2019 / 2020 104 133 137

*julho a julho de cada ano — Fonte: Autora.

No ano de 2020, somente a partir de marco, quando foram sus-
pensas as aulas de graduacao, devido a pandemia, e o projeto passou
a2 atuagao em espagos remotos nao-formais, ja sao 63 videos produ-
zidos e publicados no Youtube, Facebook e Instagram. Parte deste
conteudo (25 videos) foi desenvolvida durante dez dias, na cobertura
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do Festival do Conhecimento, evento cientifico e cultural totalmente

online, organizado em fun¢ao do centenario da UFR].

O calendario letivo para os cursos de graduacao na UFR] ini-
ciou-se no dia 09 de marco de 2020. Mas ja desde fevereiro, a uni-
versidade havia instituido um Grupo de Trabalho Multidisciplinat?,
com o objetivo de monitorar o cenario relacionado a transmissao
da Covid-19 e as medidas necessarias para conter a epidemia no Rio
de Janeiro. Na sexta-feira (13/03), final da primeira semana de aulas
regulares, a Reitoria confirmou a suspensao das aulas por 30 dias, de-
cisao que seria ao longo da proxima semana adotada por instituicoes
de ensino superior de todo o pais.

O momento do anuncio da suspensao das aulas na UFR]J con-
figurou-se em um marco para o projeto T] UFR] em termos de re-
percussao e visibilidade em seus canais de distribuicao de conteudo,
a0 mesmo tempo em que representou um processo de aprendizado
pratico para os estudantes, sobre os conceitos de critérios de noti-
ciabilidade, definidores do “valor-noticia” (TRAQUINA, 2005). A
informacao da suspensao das aulas, obtido em primeira mao pela
equipe do projeto no inicio da tarde do dia 13 de marco de 2020, ma-
nifestou-se um contetido fortemente adaptado a um dos principios
essenciais a formagao jornalistica: a compreensao das caracteristicas
que conferem a um determinado fato ou situagao o potencial de ge-
rar interesse publico. Naquele momento, o valor-noticia em torno
da suspensao das aulas na UFR]J reunia pelo menos trés importan-
tes critérios de noticiabilidade: novidade, relevancia e abrangéncia. A

divulgacdo da noticia nos canais de Facebook, Twitter e Instagram

3.Grupo de Trabalho Multidisciplinar para Enfrentamento da Covid-19, dividido em 25
trentes de trabalho e responsavel pelas medidas de combate a pandemia na UFR].
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do @tjuftj ocasionou imediatamente uma repercussao publica sem

precedentes até entao, pelo menos entre os posts trabalhados nos
canais de Instagram, Facebook e Twitter. No Facebook, foram mais
de 11 mil visualizagoes e quase 20 mil pessoas alcancadas em menos
de duas horas, 500 reacdes e 337 compartilhamentos. No Twitter,
foram quase 50 mil impressoes e 576 likes em menos de uma hora
de publicacao.

O reconhecimento intuitivo do valor de uma informacao, medi-
dos hoje muito mais facilmente pelas redes sociais com as métricas
de engajamento, faz parte do perfil profissional do Jornalismo. Infor-
macao importante é a que envolve e gera interesse publico, embora
este conceito seja de alta complexidade. Genro (1987), ao discorrer
sobre o modelo classico de redagao jornalistica, lembra que somente
a contextualizacao e o aprofundamento dos fatos permitem a com-
preensao do mundo para uma atuagao critica e transformadora. De
aloum modo, ¢ o que defende Morin (2005), ao atribuir aos acon-
tecimentos uma logica de organizacao e complexidade analoga ao
processo de constru¢ao das noticias.

A experiéncia de acompanhar e perceber, diante da publicacao de
uma determinada reportagem ou matéria, a mobilizacao dos espec-
tadores e leitores, o ciclo de curiosidade em expansao, a gratificacao
pelo reconhecimento e as emogoes associadas a essa repercussao,
deixa marcas para a formacao do estudante de Comunicagao Social:
trata-se do momento em que o conceito ganha vida. A passagem,
na aprendizagem, do conceito em palavra para o conceito em agao
(GROSSI, 2020). A partir, portanto, dessa vivéncia, consequente-
mente o cenario de uma pandemia ¢ os evidentes impactos coleti-
vos da necessidade de isolamento social de professores e estudan-
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tes, representavam um cenario potencial iminente de valor-noticia.

Trata-se, portanto, da oportunidade de verificar a dimensao pratica
associada a teoria, necessidade ratificada por pesquisas dirigidas es-
pecificamente as metodologias de ensino para o segmento do Tele-
jornalismo (EMERIN, FINGER e PORCELLO, 2017).

O TJUFR]J é um ambiente importante para o desenvolvimento de
competéncias necessarias no processo de formacao profissional, onde
a producao de contetdos jornalisticos audiovisuais de qualidade ¢é
estimulada e os estudantes experimentam possibilidades de inovacoes
estéticas e de conteudo no processo de construcao das noticias (...)

(MATEUS, 2012, p.105)

O contexto de uma pandemia e, consequentemente, todos os
desdobramentos desta situagao nos varios setores sociats, configu-
ram-se em acontecimentos de amplitude poucas vezes possivel de
ser verificado ou vivenciado na Histoéria, visto que atinge amplamen-
te a todos os paises e populacoes, dimensao que gradativamente fol
fortalecida e confirmada: atende, simultaneamente, a um conjunto
de critérios de noticiabilidade, entre esses principios os de proximi-
dade, relevancia, novidade e morte (TRAQUINA, 2005). A partir da
identificacao dessa potencialidade e das possibilidades de se cons-
truir conteudo jornalistico relacionado ao novo coronavirus, a equi-
pe do TJUFR] comeca a discutir de que forma as rotinas produtivas
em telejornalismo seriam viabilizadas em um cenario de 1solamento
social. Em um primeiro momento, os estudantes cogitaram a busca
de equipamentos e a realizacio de gravacoes externas voluntarias,
entretanto, essa opcao foi imediatamente descartada pela determi-
nacao da Reitoria da UFRJ de que todo o corpo discente e docente
teria de permanecer em isolamento doméstico, ou seja, os alunos
nao poderiam realizar atividade externa, do contrario o docente seria
responsabilizado.
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As adaptacOes nas rotinas produtivas, ou o processo de 7zews-

making, que correspondem a “organizacao do trabalho dentro da
qual se efetua a construcao das mensagens” (WOLE, 1994, p.161),
envolvem uma série de etapas: definicao de pauta, seleciao de fontes,
escolha dos locais para gravacoes externas, redacao do texto jorna-
listico e do roteiro de matéria ou reportagem. Varios autores (CAS-
TELLS, 2007; JENKINS, 2008; SODRE, 2009) ja examinaram o
impacto que as novas tecnologias exercem nos formatos narrativos,
especialmente nos contetdos informativos que passam a adotar a
caracteristicas como a multimedialidade e ubiquidade como condi-
coes adaptativas ao dominio das multiplas plataformas de produ-
cao e distribuicao da noticia. No contexto da pandemia, entretanto,
as alteracoes que antes configuravam uma tendéncia resultante do
avanco das novas tecnologias nas redacoes, passam a ser uma neces-
sidade iminente, que incide nas caracteristicas essenciais do processo
de newsmaking. Para o telejornalismo, a producao de imagens dos
fatos é uma condicao da funcao de reportar os acontecimentos. A
participacao do reporter e a presenca do jornalista nos cenarios sao
indissociaveis do processo de construcao das noticias.

Nao tardou, no entanto, para que, tanto a midia corporativa quan-
to a alternativa, comecassem a apresentar solu¢oes analogas as que
foram desenvolvidas pelo projeto para a producao de telejornalismo
diante do isolamento social: gravacoes dos reporteres e apresenta-
dores no ambiente doméstico, em bancadas de home office, feitas
pelos proprios celulares, orientadas pelos aplicativos de dialogo via
internet e armazenadas em drives digitais. No TJUFR]J, diferente-
mente das grandes redacoes, onde parte das equipes permaneceu
em trabalho presencial, toda a apuracao de dados, correcao de texto,
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orientacao para composicao e enquadramento dos boletins (apari-
cao do reporter em video) passaram a ser feitas pela mediacio do
whatsapp ou email, enquanto a producao de entrevista tornou-se uma
das maiores dificuldades, pois passaria a ser gravada pelas proprias
fontes (entrevistados). Inicialmente, apenas um audio de whatsapp ja
era considerado suficiente, ao ser adaptado com uma arte na edicao
audiovisual.

O circuito das rotinas produtivas em telejornalismo, que antes
estava relacionado a uma série de etapas praticas e com necessidade
de execucao presencial, especialmente no segmento audiovisual, foi
adaptado para a realidade da producao remota. O quadro a seguir
mostra as fases do processo presencial e a consequente substituicao

no modo remoto, de acordo com as mudancas feitas no projeto.

Tabela II — Rotinas produtivas do TJUFR]J antes e durante a pandemia

Antes da pandemia

Durante a pandemia

Reunido de pauta presencial semanal

Reunides e discussoes de pauta freqiientes,
sem periodicidade definida, pelo Whatsapp
e Zoom

Texto escrito e revisado em externa, ilha ou
por email

Texto revisado por Whatsapp ou email

Boletim gravado em externa, com cimera e
cinegrafista

Boletim gravado pelo préprio aluno, com
celular, em casa, com orientacio de luz e
enquadramento por Whatsapp

Imagens gravadas em externa, com camera
e cinegrafista

Imagens de arquivo armazenadas pelo
projeto e/ou cedidas pelas fontes ou bancos
de imagens

Entrevistas gravadas

Entrevistas em audio enviados por Whatsapp
ou em video enviadas por Whatsapp ou
email

Edicao em ilhas da Central de Producao
Multimidia da ECO/UFR]

Edi¢ao doméstica feita pelos alunos que tem
programa de edi¢ao em casa

Revisdo em ilha de edicao

Revisao em drive a distancia

Ainda que algumas redag¢oes tenham mantido trabalho presen-
cial, varias transformacoes também foram verificadas na midia co-

mercial: reporteres com mascaras em ambiente externo, comentaris-
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tas com idade de grupo de risco apenas em home office, microfone
sendo entregue para o entrevistado, para preservar o distanciamento
social e reduzir o risco de contaminacao. A permanéncia do micro-
fone com o reporter, até entao um principio classico do telejornalis-
mo, foi desafiada, demonstrando, como observa Amaral (2020), que
momentos de grandes catastrofes ou desastres, exigem a flexibiliza-
cao e adaptacao das regras que pareciam inatingiveis no processo de
producao das noticias.

Para o newsmaking no audiovisual, certamente este processo re-
vestiu-se de uma complexidade e quebra de paradigmas até entao
nao verificados por esta geracao, tanto de profissionais, professores,
quanto estudantes de Comunicacao Social. E esse foi um dos motivos
pelos quais a dimensao do Ensino associada as agoes de Extensao
encontrou-se fortalecida durante a pandemia. Diante da auséncia das
aulas de graduacao, e simultaneamente, do crescente interesse dos
estudantes em envolver-se com a produgao na pratica de noticias, as
atividades — que podiam ser verificadas pela manutencao de publi-
cacoes do projeto TJUFR] nos canais de redes sociais —, demonstra-
ram o gradual desenvolvimento de conteudo diante das condicoes
adversas, despertando motiva¢ao na equipe ja vinculada ao projeto e
também no grupo de estudantes de Comunicacao Social que via no
TJUFR]J uma alternativa de aprendizado durante a pandemia.

Este fato pode ser corroborado pelo numero de alunos inscri-
tos no processo seletivo para novos integrantes do projeto. Com a
confirmacao da Reitoria da UFR] de que as aulas e as atividades de
Extensao permaneceriam em sistema remoto pelo menos até o meés
de novembro, decidiu-se pela realizacao de selecao no formato a dis-

tancia, com toda a sistematica de entrevistas, avaliacoes e dinamicas
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por meio remoto. Foram 109 estudantes inscritos no processo sele-
tivo, um numero altamente significativo, nao comumente associado
aos projetos de Extensao, visto que o TJUFR] nao oferece bolsa de
remuneracao, apenas os créditos de extensao a serem acumulados
pelos alunos. Do total de inscritos no processo, 40% eram estudan-
tes calouros, aprovados para ingresso no primeiro semestre de Jor-
nalismo ou Comunicacao Social no més de marco de 2020. O que
reforca a hipotese de que os graduandos, desprovidos de atividades
formais de Ensino, enxergavam nas agoes e conteudos associados
aos canais do projeto, uma possibilidade de inser¢ao no universo do
aprendizado relacionado a Comunicagao, ainda que em uma meto-
dologia nao-formal, totalmente associada a orientacao e producio a
distancia, neste momento.

NOVOS PADROES, NOVOS LIMITES

Algumas das conclusoes observadas pelos especialistas em meto-
dologia de ensino e aprendizagem (BIELSCHOWSKY, 2020; GROS-
SI, 2020; MUNARI, 2020) nas primeiras avaliacoes dos processos
educativos durante a pandemia apontam para alteracoes nos limites
de avaliacao, exigéncia e sensibilidade, com base também nas expe-
riencias ja desenvolvidas de Educacao a distancia (Ead). Se os acon-
tecimentos cotidianos convertem-se em situagoes didaticas, passivels
de se transformarem em aprendizado, isso se da pela sensibilidade,
pela emocgao e pelo surgimento da duvida, refor¢a Grosst (2020).
Para o Jornalismo como area do Conhecimento, um momento his-
torico de abrangéncia e repercussao global torna-se matéria-prima
privilegiada para o exercicio pratico e pedagogico da formagao pro-
fissional.
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A equipe com a qual o T] UFR]J iniciou o ano de 2020 contava

com 32 estudantes, dos cursos de Jornalismo, Radio e TV e Publici-
dade e Propaganda da Escola de Comunicacao da UFR]. Destes, 22
incluiram-se voluntariamente no grupo dedicado a trabalhar as pau-
tas relacionadas a pandemia pelo novo coronavirus, desde a suspen-
sao das aulas presenciais. Em trés meses, entre marco e junho deste
ano, foram produzidos 31 videos, em diferentes formatos. Quanti-
tattvamente, ¢ o mais significativo conjunto de material audiovisual
produzido neste periodo de tempo, desde que os canais digitais do
projeto foram lancados. A partir de julho, com a confirmacao da
manutencao das atividades remotas, todo o grupo passou a integrar
as atividades e trabalhar em cinco diferentes nucleos, com respon-
sabilidades especificas: organizar o processo seletivo de novos inte-
grantes, organizar um evento de debate sobre audiovisual, coordenar
a producao diaria de pautas, programar a cobertura do Festival do
Conhecimento (primeiro evento totalmente online projetado pela
UFR]J em homenagem ao centenario da instituicao) e ainda iniciar
um projeto de podcasts, uma nova frente aberta por sugestao dos
estudantes para producao de contetidos sonoros.

Com a finalizacdo do processo seletivo, 28 novos alunos passa-
ram a fazer parte da equipe, integrando imediatamente, a partir do
inicio de julho, o grupo dedicado a cobertura do Festival do Conhe-
cimento. Em dez dias, entre 04 e 14 de julho, foram 25 videos produ-
zidos em cobertura permanente dividida em trés turnos nos canais
do Instagram, Facebook e Youtube, além de todo o conteudo em
Twitter e posts estaticos sob responsabilidade da equipe de Midias,
formada prioritariamente por alunas de Publicidade e Propaganda.
Além da producao de material informativo e jornalistico, professora
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coordenadora e estudantes vinculados ao projeto lideraram quatro
mesas de debate durante o Festival do Conhecimento, relatando e
discutindo os diferentes impactos do projeto na formagao profissio-
nal, na aprendizagem de edicao audiovisual — relacionada também
a producao remota —, e mais conceitualmente discussoes acerca da
precarizacao do trabalho jornalistico, perspectivas para a Comuni-
cacao Publica e o Jornalismo Independente. Ou seja, além da pro-
ducao operacional técnica e pratica intensa durante todo o periodo,
o grupo dedicou também atencao e foco as reflexdes académicas e
cientificas em torno do seu campo de conhecimento.

Este nivel de envolvimento e motivacao dos estudantes, asso-
ciado a dimensao da sensibilidade, relaciona-se com o conceito de
aprendizagem ativa, referido por Bielchowsky (2020) como “a chave
para o ensino virtual”. Em um sistema de ensino e produgao remo-
tos, o espaco didatico passa a ser o nao-formal por exceléncia: o
lugar doméstico, com todas as suas limitacoes e desigualdades. Os
recursos técnicos e tecnoldgicos, essenciais ao desenvolvimento da
atividade audiovisual, sao viabilizados pelo proprio corpo discente, e
nao mais viabilizados pela instituicao de ensino: passa-se a depender
dos alunos que possuem programas de edicao em seus computado-
res, dos celulares proprios dos estudantes para contatos e filmagens,
e por fim, da capacidade de acesso a internet disponivel para toda a
comunidade académica envolvida no processo. Sao, portanto, outros
limites e outros padroes de exigéncia, que transformam até mesmo
os principios conceituais classicos de uma area do conhecimento,
como a estética do Telejornalismo. Mudangas verificadas no plano
profissional, das grandes redacoes e telejornais, que, evidentemen-
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te, também impactaram diretamente nos padroes seguidos para a

aprendizagem nos cursos de formacao superior.

(...) temos como marca também uma cobertura que nao ¢ realizada nas
ruas ou nas redacdes, mas desde a casa dos apresentadores e jornalistas,
o que Iinstaura um novo padrio estético e de performance dos
profissionais, mas certamente tem graves consequéncias na apuragao

jornalistica. (AMARAL, 2020, on/ine)

De certa forma, a dependéncia da estrutura doméstica colabora
para a necessidade de autonomia conferida ao processo de aprendi-
zagem remoto, 20 mesmo tempo que, por outro lado, exige a aber-
tura e sensibilidade docente para a quebra de padroes conceituais e
flexibilizacao dos limites anteriormente estabelecidos. No Telejorna-
lismo, essa situacao torna-se transparente quando se avalia a impli-
cacao estética da pandemia nas exigencias de resolucao de imagem,
ou nas regras de enquadramento e composicao das entrevistas, que
passaram a ser produzidas pelas proprias fontes, com seus proprios
equipamentos, em praticamente a totalidade dos casos, cameras de
celulares ou notebooks. Naturalmente, sem referéncias de como ot-
ganizar a colocacao do entrevistado no ambiente, como realizar a
captacao adequada de som e iluminacao, e mesmo de qualidade mi-
nima de resolu¢ao de imagem necessaria, todo o tipo de formato e
linguagem audiovisual passou a incluir o novo modelo de telejorna-
lismo adaptado a pandemia. Tanto nas redagoes profissionais, quan-
to nas alternativas ou nos projetos de finalidade pedagdgica. Como
acontecem nas coberturas ao vivo de grandes desastres ou catastro-
fes, a relevancia do conteudo e a atualidade, a rapidez na transmis-
sao das informacoes, passam a ter prevaléncia, mesmo em um meio
condicionado a forca da imagem, como ¢é o jornalismo audiovisual.
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A afirmacao do estudante Arllyn Mello, utilizada para a abertura

deste texto, refere duas reflexdes essenciais a respeito das mudancas
nos limites do processo pedagégico diante de um momento de ca-
tastrofes coletivas. Assim como percebe Amaral (2020), com relacao
as regras consolidadas para a linguagem e a estética jornalisticas, no
campo da aprendizagem, a sabedoria da construcao e sensibilidade
coletivas passam a tecer um novo tempo, sob novos paradigmas. O
comentario do aluno foi relacionado a critica da cobertura de um
dos turnos do Festival do Conhecimento, realizada durante uma reu-
niao de pauta online, com quase 40 integrantes do T] UFR]J, quan-
do debatiamos as razdes para que uma das reportagens nao tivesse
sido exibida no dead-/ine (tempo limite, para as redacoes jornalisticas)
definido para a data. Sera que, durante uma pandemia, no ambiente
digital, permanece o rigor de um horario limite para publicacoes?
Especialmente em um projeto de extensao, em que os objetivos de
inclusao do grupo de alunos em um ambiente acolhedor e motiva-
dor, capaz de gerar produgoes informativas, com base em principios
técnicos e éticos, parece set, por si sO, um resultado positivo, diante
de um contexto de inimeras adversidades individuais e colettvas. O
comentario feito pelo aluno foi encaminhado em espago reservado,
mensagem direta, demonstrando cortesia e respeito a lideranca das
professoras que conduziam o debate. Mas certamente significou um
momento de aprendizado coletivo sobre a necessidade de revisao
dos limites dos parametros de exigéncia e metodologias de avaliacao.

Desde os primeiros dialogos iniciados para viabilizar a producao
das matérias em sistema remoto, os limites e as possibilidades foram
alargando-se mutuamente, e cada conquista foi gradativamente reco-
nhecida e comemorada coletivamente, mesmo pelos estudantes que
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nao puderam voluntariar-se nas primeiras atividades, por todo o tipo

de limitacoes envolvendo cuidado com a familia, satde, trabalho ou
falta de condicoes técnicas para contribuir. Da preocupagao inicial
de viabilizar um primeiro contetido, que conjugava a gravacao da re-
porter em casa e uma entrevista em audio, foi planejada e executada,
dois meses depois, uma cobertura diaria de um evento nacional, com
47 estudantes envolvidos em equipes simultaneas de pauta, produ-
cao, edicao e design. A complexidade de técnicas, etapas, funcoes,
dialogos e redes formadas para viabilizar a cobertura do Festival do
Conhecimento merece um detalhamento especifico em artigo poste-
rior. A conjuncao de dados numéricos e reflexdes acerca desse pro-
cesso permite, finalmente, acrescentar como central, para a viabilida-
de das atividades do projeto durante a pandemia, trés fatores:

a) o sistema de aprendizagem ativa, conferindo autonomia ao
grupo de estudantes para propor, inovar e produzir segundo
ritmos e modelos sugeridos e discutidos durante as reunioes
de pauta;

b) a dedicacao e disponibilidade permanente da coordenacio
docente para o debate, revisao dos materiais e atencao aos
principios técnicos e éticos necessarios a liberacio de con-
teudo informativo de responsabilidade institucional,

C) grupo quantitativamente significativo de estudantes vincu-
lados ao projeto, capaz de garantir rotatividade de funcoes
de producio e renovacao do envolvimento motivacional dos
alunos.

Como resultado adicional das atividades do TJUFR] durante a
pandemia, foram produzidos trés artigos académicos, quatro debates
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cientificos durante o Festival do Conhecimento da UFR], um paper

selecionado para o XIV Seminario Globo Intercom de novas narra-
tivas em telejornalismo, e dois novos projetos de contetido: um gru-
po dedicado a videos experimentais e documentarios, e um nucleo
direcionado a producao de podcasts. A experiencia do projeto moti-
vou também a formulacao de um Laboratoério para o Ciclo Basico de
Comunicacao Social da UFR], como parte das disciplinas regulares
do Periodo Letivo Excepcional (PLE), proposto como modelo de
ensino remoto para a UFR] até o més de novembro deste ano. O La-
boratorio “Modelo T] — Edicao e novos formatos em Audiovisual”
reine técnica e linguagem de edi¢ao audiovisual para formatos alter-
nativos associados aos segmentos noticioso, editorial e documental.

CONSIDERACOES FINAIS

A consolidacao de cinco meses de auséncia de atividades formais
de ensino de graduacao nas universidades federais brasileiras deter-
minou a sobreposicao de diferentes fases relacionadas a criatividade
e motivagao para a manutencao de acoes educativas, dependentes
— principalmente — de ferramentas individuais e coletivas de preset-
vacao da saude mental possivel diante de um contexto de incertezas
de toda a ordem: sanitaria, econémica, politica, institucional, global.
A indefinicao inicial quanto ao periodo de afastamento das salas de
aula e laboratérios de praticas de formacao profissional transfor-
mou-se em realidade a ser enfrentada pela comunidade académica
para o ano letivo de 2020. Compreender o paradigma histérico des-
sas transformacoes, acolher as mudancas e propor alguma forma de
insercao produtiva que de fato mobilize os estudantes reveste-se de
tarefa estratégica e de sobrevivéncia para o Ensino Superior, espe-
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cialmente para as instituicoes publicas. Sua fun¢ao e centralidade so-

cial, consolidadas, especialmente neste momento, com os resultados
em pesquisa na area da Saude, precisam apresentar e ampliar as al-
ternativas ja existentes para a manutencao das dimensoes do Ensino
e da Extensao como servigo publico, mantenedor da coesao social e
da perspectiva para geracoes de profissionais ativos e em formacao.

A exigéncia da-se por alto nivel de envolvimento, dedicacao e
aperfeicoamento, principalmente de gestores e docentes dispostos
a enfrentar esta empreitada. Em tempo dedicado a mediacao tec-
nologica, em atualizacao nos recursos disponiveis para a adequada
adaptacao de cada atividade, em revisao metodoldgica e pedagogica
de processos de didlogo e de ensino, em espirito de abertura para a
1novacao.

Ao mesmo tempo, é importante perceber o quanto o tripé En-
sino, Pesquisa e Extensao, sobre o qual a universidade encontra-se
assentada no Brasil, é tio profundamente entrelacado ao ponto das
dimensoes, separadamente, na auséncia formal de um dos elemen-
tos, possibilitarem a permanéncia de acoes garantidoras da formacao
integral, pela intensa e permanente indissociabilidade das praticas e
reflexdes educativas associadas a Extensao e a Pesquisa. Na medida
em que, naturalmente, nas a¢oes de Pesquisa esta a investigacao e
a ampliacao do corpo conceitual e cientifico intrinseco a trajetoria
profissional, e nas acoes de Extensao esta a traducao dessa formacgao
em agao social, tem-se Educagao em movimento, em qualquer uma
das situacoes. Em momentos de profunda crise estrutural, como ¢ o
caso de uma pandemia, o amalgama resultante das agoes e praticas
de Ensino, Pesquisa e Extensiao passa a ser estratégico e essencial
para consolidar a funcao social das instituicoes de Ensino Superior
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e fortalecer um nucleo de aplicacio e ampliacao de saberes, como

possibilidade e perspectiva.

Paralelamente, a necessidade de acesso as tecnologias, a rede de
internet, a circulaciao nas plataformas de conteudo, explicitou a de-
sigualdade sociocultural brasileira de uma maneira ainda mais nitida.
Conexao de qualidade e equipamento tecnolégico minimamente ade-
quado a possibilidade de acompanhar uma aula online tornaram-se
item de politica publica, objeto de subsidio pelo Estado. Na UFR],
foram elaborados editais para oferecer Auxilio Inclusio Digital*, o
maior investimento das universidades do pais em chips de planos
de dados e bolsas académicas para adquirir equipamentos como no-
tebooks e celulares que déem aos estudantes condi¢oes de insercao
neste novo modelo de aprendizagem. A democratizacao do acesso
as tecnologias e a rede surge como uma nova demanda da contem-
poraneidade, o que abre espaco para uma inclusiao tecnologica e para
a oportunidade de reverberar uma série de causas e disputas que po-
dem impor transformagoes no fluxo e organizacio das plataformas
digitais, hoje dominadas pela propriedade economica e controle de
dados vinculados a conglomerados transnacionais.

As dimensdes emancipadora e democratizadora da Educacao,
reconhecendo este campo como interesse publico e alternativa para
o desenvolvimento humano, passam por um momento de reafirma-
cao. A rede mundial de acesso e circulacao de dados digitass, espaco
de acomodacao e rearticulacao de sistemas de ensino que podem
indicar um formato hibrido, congregador de atividades presenciais
e remotas, passa a ser objeto de politica publica, especialmente nos

paises atravessados por profundas desigualdades sociais, realidade

4.0Os documentos podem ser acessados na pagina [politicasestudantis.ufrj.br].
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brasileira. Discutir como estes ambientes virtuais, hoje profunda-

mente imbricados as relacoes e necessidades humanas, serao orga-
nizados e geridos, passa gradativamente por debates de interesse do
Estado e da sociedade.
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CAPITULO 3

REFLEXOES DE LICOES DE VIDAS
EDUCADORAS

Clarisse Ismério (Urcamp)

Edla Eggert (PUCRS)

INTRODUCAO

No periodo republicano rio-grandense (1889-1930), a mulher fo1
educada, pela doutrina positivista de Augusto, para tornar-se rainha
do lar e assim se a sombra do homem, pois atras de um grande ho-
mem existe uma grande mulher. Mas apesar do achatamento cultural
imposto pela sociedade da época, algumas mulheres conseguiram
deixar a condicao de cativa através da educacao. Por meio do oficio
de professoras que as mulheres conseguiram conquistar seu espago
e puderam também atuar como escritoras e jornalistas, para difundir
seus ideais e questionar os valores da sociedade machista e conser-
vadora que viviam.
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Ao longo desse processo, as relacoes de poder e submissao fo-
ram estabelecidas pela cultura patriarcal que gera subterfugios e co-
digos de conduta delimitando o espaco de atuagao feminino. E como
destaca Marcela Lagarde (2005, p. 35) a vida das mulheres ensinadas
na condi¢ao de um feminino que é condicionado pela “dependén-
cia vital, pela sujeicao, pela subalternidade e pela servidao voluntaria
das mulheres em relacio ao mundo™ que as transforma em “seres
carentes, capazes de renuncia, cuja atividade basica consiste em se-
rem capazes de tudo para realizar sua entrega aos outros, € Incapazes
de serem independentes dos outros”. Para Lagarde essa condicao
geradora de impoténcia provoca uma dificuldade nas mulheres em
constituirem-se sujeitos sociais autonomos tornando-as “cativas de
sua condicao de genero no mundo patriarcal” (1tbidem).

Romper com os cativeiros sociats, personificados nos rétulos das
madresposas, freiras, prostitutas, presa e loucas, tem sido a “eterna”
luta das mulheres que buscam se entender e ressignificar suas agoes
e posturas para entrarem “no espago publico e nos espacos do saber
transformando inevitavelmente estes campos, recolocando as ques-
toes, questionando, colocando novas questoes, transformando radi-

calmente” (RAGO, 2012, p. 36).

Dessa forma se faz necessario conhecer essas trajetorias sob a
perspectiva hermeneéutica dos estudos feministas, que conforme Ma-
ria Odila Dias, proporciona um olhar mais acurado sobre as evidén-
cias historicas que nortelam os estudos de género possibilitando um:

(...) escrutinio critico, no sentido de desvendar, no quotidiano das
sociedades contemporaneas, as possibilidades de areas de resisténcia, de
improvisagao, de papéis sociais alternativos, complementares, nuanc¢ados,
a descobrir outros focos de estudo, de modo a desvendar possibilidades
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tuturas de eventuais mudancas na representacao estereotipadas relagoes

de género (DIAS, 1994, p. 379)

As 1deias e posicionamentos das mulheres estudadas foram le-
vantados a partir de alguns jornais da época e dos seus livros que
foram observados sob a perspectiva da hermenéutica feminista va-
lorizando suas falas, vivéncias e insercao social. Refletit “sobre as
histérias de vida e fazer disso uma pratica que repensa a vida é pro-

mover o protagonismo e empoderamento das mulheres”. (PAIXAO
e EGGERT, 2011, p. 106).

E, como todas as mulheres pesquisadas sio educadoras, percebe-
mos a importante contribuicao para a pesquisa que pode “trazer as
historias de vida, as experiéncias vividas e suspeitar do que esta dado
como norma faz da hermenéutica feminista uma aliada da educacao

comprometida com a transformacio” (PAIXAO e EGGERT, 2011,
p.18).

VIDAS DEDICADAS A EDUCACAO DAS CRIANCAS

No Brasil do século XIX existia um consenso de que as mulhe-
res deveriam aprender apenas atividades e valores necessarios para
exercer seu papel de esposa e mae. E, como destaca June Hahner, o
sistema escolar refletia essa postura, uma vez que limitavam a instru-
cao das jovens em conhecimentos basicos e no oficio das prendas
domésticas, sendo que em alguns casos “muitas meninas ainda rece-
biam sua escassa e precaria educagcao em casa ou em escolas particu-

lares, algumas as orientadas por religiosas e outras, por professoras
estrangeiras”. (HAHNER, 2003, p. 79)

Soma-se a esse pensamento uma das maximas da doutrina Po-
sitivista, de Augusto Comte, que preconizava o modelo de mulher
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rainha do lar e anjo tutelar. Porém, aquelas que nao contraissem ma-

trimonio poderiam se dedicar ao nobre trabalho do magistério. Na
doutrina positivista a mulher era considerada uma educadora por
natureza, que deveria orientando os alunos como se fossem seus
proprios filhos. A professora trabalhava em escolas, casas particula-
res ou em suas proprias casas. Algumas mulheres desistiram de ser
rainha do lar e de constituir familia para se dedicar unicamente ao
magistério. A mulher que optasse por ficar solteira era, muitas vezes,
estereotipada pela sociedade, porque estaria deixando de cumprir
sua funcao de progenitora, perdendo sua pureza espiritual, ficando
desprotegida e exposta aos males da vida. Isso acontecia por que o
lugar da mulher era dentro do lar cuidando de seus entes ou afazeres.
Se ficasse solteira estaria fora dos padroes pré-estabelecidos, mas se
decidisse dedicar-se unicamente ao magistério, ensinando as criancas
como se fossem seus proprios filhos, resgatava o estado de pureza

no papel de mae-educadora (ISMERIO, 2018).

O discurso de que a mulher ¢ uma educadora por natureza, tam-
bém era assimilado e difundido pelas intelectuais, que consideravam
que realmente a tarefa de ensinar era sua grande missdao, pois nao
bastava apenas ter filhos e cria-los, deveriam educa-los para a vida
e para a patria. Se o seu dever fosse bem executado receberiam em
troca a satisfacdo e o reconhecimento, como destaca Virginia Castro
e Almeida (1917, p. 1): “A nossa missao ¢ preparar a crianca para a
vida, se estivermos habilitadas a educar uma crianca seremos moral
e intelectualmente perfeitas e teremos cumprido o nosso destino”.

A docéncia para criangas deu destaque as mulheres nesse petio-
do, pois era o unico campo em que poderia trabalhar e exercer sua
intelectualidade amplamente. E Jodo Abbott registrou a crescente
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procura das mulheres pelo magistério no Relatério da Diretoria Ge-
ral da Instrucao Publica:

Quanto as senhoras, além de excelentes professoras que nos tem dado
a Escola Normal, saem daf com a educagao bem formada para terem
futuramente, como maes, um certo grau de ilustragdo que saberdao
transmitit a familia. Se a concorréncia delas é maior na Escola, é
porque na luta pela vida, sendo lhes restrito o campo de ac¢ao, buscam
no magistério um lugar que ndo podem obter em outra profissao

(ABBOTT, 1894).

Ao exercer o oficio do magistério algumas vigorosas mulheres
romperam com seu estado de cativas e usaram do privilégio da escti-
ta para lutar pelos direitos politicos e sociais das mulheres. E possivel
encontrarmos nomes de pioneiras como Nisia Floresta (1810-1885)
que migrou do nordeste brasileiro para viver com sua familia em
Porto Alegre e aqui iniciar sua carreira de professora entre os anos
de 1832 até 1836, quando devido aos conflitos da revolucao farrou-
pilha, decidiu migrar para o Rio de Janeiro e la fundar uma escola
para meninas muito inovadora no curriculo que funcionou entre os

anos de 1837 até 1845,

Destacamos ainda Anna Aurora do Amaral Lisboa (1860-1951),

conceituada educadora rio-pardense, que formou-se na Escola Notr-
mal em Porto Alegre em 1881, foi professora do Estado e quando

1.Constancia Duarte da UFMG, ¢ a pesquisadora que reapresenta essa incrivel mulher que a
historia da educagao ainda nao colocou no devido lugar de reconhecimento. Nisia Floresta
produziu alvoroco por onde passou. Leitora contumaz, tradutora de varios idiomas ela
escreveu e publicou inimeros artigos publicados em jornais da corte e livros que foram
sucesso de venda, inclusive traduzidos para outros idiomas. Sua inteligéncia arguta e seu
carater atento as opressoes produzidas contra as mulheres mantinham seu olhar atento em
todos seus textos. Nosso objetivo nesse artigo é abranger autoras que despontaram no Rio
Grande do Sul, de modos que nos limitamos ao registro do nome de Nisia Floresta como

forma de reconhecimento e também orgulho da passagem que essa escritora teve em nosso
estado. Conferir, Constancia Duarte (2000); Graziela Rinaldi da Rosa (2010; 2012).
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satu do ensino publico devido as divergéncias politicas, fundou com

as irmas, em sua cidade natal, o Colégio Amaral Lisboa. Escreveu
poesias, artigos para jornais e pecas de teatro, como: A culpa dos

pais, Festinhas e Teatro (FLORES, 1994).

Ela também ficou conhecida pela oposicao politica ferrenha a
Julio de Castilhos” e seus seguidores, decorrente do episédio da Re-
volucao Federalista, na qual seus irmaos foram presos pelos republi-
canos. Sobre sua “intervencao politica” esclarece que:

(...) sustento quem a mulher que tem instrucdo e patriotismo, tem,
nao o direito, mas o dever de fazé-lo, mormente quando essa mulher
escolheu a missao de educadora da mocidade, para essa entao esse dever
¢ imprescindivel. (...) defendo o direito e sustento o dever que tem a
mulher instruida, principalmente a preceptora, de tomar o mais vivo
interesse pelos acontecimentos contemporaneos, como tem de estudar
os acontecimentos passados da Historia Patria. (LISBOA, 1895, p. 8)

Desde que Ana Aurora perdeu o pai em 1884, passou a sustentar
sua familia por meio do oficio de educadora. E junto com as irmas
fundou o Colégio Amaral Lisboa na cidade de Rio Pardo. Encon-
tramos seus artigos publicados nos jornais e almanaques da época,
sendo que especificamente no almanaque intitulado “Educacao da
Mulher”, ela retvindica que a sociedade aceite uma profissio para
que a mulher nao precisasse depender da provisao de um homem.

Dai, pois, a vossa filha uma instrugdo soélida, habilitai-as, preparai-
as convenientemente para que elas possam, em caso de necessidade,
encarar com animo resoluto as vicissitudes da vida, contando com suas
proprias forgas e dispensando o amparo e protecao (LISBOA, 1899, p.
108-109).

2.Julio de Castilhos (1860-1903) foi presidente da provincia do Rio Grande do Sul na
primeira fase do periodo republicano. Foi grande seguidor das teorias de Auguste Comte e
seu governo ficou conhecido como Ditadura Cientifica Positivista, por seu carater autoritario
e conservador.
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Como ja foi destacado, a normatizacao imposta pelos positivistas

era contraria ao trabalho feminino, que defendia que a mulher de-
veria limitar-se ao espaco privado do lar, exercendo seus deveres de
esposa e mae, para manter a ordem natural estabelecida. Ana Aurora
clama pela capacitacao feminina, mas deixa claro em seu artigo que
nao pretende com 1sso a igualdade entre os sexos e muito menos,
exige 0s mesmos direitos civis e politicos, uma vez que foi vitima do
preconceito social, sabia que nao poderia mudar de uma hora para
outra uma mentalidade conservadora.

Nao reclamamos para o sexo a que pertencemos nenhum dos direitos
civis e politicos que até aqui tem sido privilégio de outro sexo; nao
procuramos reivindicar a pertensa igualdade de aptiddes intelectuais
entre o homem e a mulher. Achamos pelo contrario, que ela fica

perfeitamente bem no plano secundario em que a colocaram com os
preconceitos sociais (LISBOA, 1899, p. 108).

Ana Aurora recebeu uma carta anonima que atentava contra sua
moral e posicionamento politico, pois era partidaria do lider fede-
ralista Gumercindo Saraitva. A carta estava repleta de acusagoes que
expressam a mentalidade conservadora, tanto na critica do seu en-
volvimento com a politica, como em salientar fragilidade da mulher
que nao tem pai ou marido para protege-la. E, ao descobrir que a
carta foi de autoria do Major Antero Adolfo da Fontoura, no dia 24
de maio de 1894, Ana fo1 a casa comercial do difamador e o desafiou
com um revolver. Em decorréncia desse ato a professora sofreu um
processo judicial. E, com o intuito de sensibilizar a opinidao publica,
Fortunato Barreto, oferece a oportunidade de Ana Aurora contar
sua versao do jornal O Patriota. Assim semanalmente nas paginas do

jornal relatou seu infortunio e publicou a carta difamatoéria na inte-
gra. (FLORES, 2019, p. 149-150)
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ApOs a pressao politica e moral que sofreu dos republicanos a
educadora aceitou, de certa forma, a posicao secundaria imposta ao
seu sexo, preferiu mudar a tatica do seu discurso de 1gualdade e ca-
lar-se momentaneamente.

Em 1932, passou a compor o grupo de mulheres que participa-
vam do movimento catdlico nacionalista em favor do voto feminino,
do ensino religioso, contra o divorcio e a favor dos direitos da Igreja
Catolica no Brasil.

Minhas patricias, paraa eleicao da constituinte, podeis votar. Se eu sempre
entendi que o direito do voto deveria ser concedido a mulher com os
devidos predicados morais e consciente de seus deveres, hoje mais do
que nunca, bendigo a ocasido em que esse direito nos é outorgado.
Facamos por nossa vez as nossas Liga pro-ensino religioso nas escolas,
pro-indissolubilidade do matrimonio, pro-direitos da Igreja Catdlica.
Que o nosso voto seja dado aqueles candidatos que se proponham
respeitar os d ireitos catélicos, ou pugnar pelas justas reivindicagdes.
O voto feminino, no momento atual, pode e deve ser exercido mesmo
por aquelas que sempre se mostraram avessas a intervencao da mulher
na politica: fagam essas do seu voto um preceito de amor a nossa fé
religiosa. A luta contra a Igreja catdlica esta travada: seus inimigos se
unem numa frente Unica; arregimentemo-nos, pois, em defesa de nossos
principios religiosos, para bem de nossa grande patria (LISBOA, 1932,

p.1).

Essa foi a0 nosso ver, uma mudanca no posicionamento politico
se formos pensar o quanto sua posi¢ao de vanguarda como “maraga-
ta” sinalizava para a autonomia das mulheres. O caminho escolhido
nos parece ter sido o do nao enfrentamento, e de busca de aceitagao
pelo grupo mais conservador e porque nao dizer familiarmente “co-
modo” no mundo patriarcal em que ela viveu’.

3.Sobre esse ponto da histéria da Professora Lisboa ainda queremos desdobrar aspectos
pouco explorados, mas que nesse artigo se limitardo a essas conjecturas. Sao parte das
nossas suspeitas hermencéuticas que deixaremos para outro texto. Entendemos junto com
outras autoras (DUARTE, 2002; CAMPOI, 2011; ROSA, 2012) que o positivismo lapidou
as mulheres “de bem” para serem guardids da casa, preparando as criangas para uma
educagiao racional, disciplinadas e cientes dos papeis de cada uma na sociedade, porém nao
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Concomitante ao que a professora Ana Aurora enfrentou, as ir-
mas Revocata Heloisa de Melo (1858-1945) e Julieta de Melo Mon-
teiro (1855-1928)*, do municipio de Rio Grande, criaram O Cotim-
bo, primeiro jornal feminista do Rio Grande do Sul, que circulou de
1883 a 1943, era um periddico literario que defendia os direitos so-
ciais das mulheres. As irmas Melo também atuaram como professo-
ras, contistas, poetisas e teatrologas, além de colaborar com variados
jornais literarios da época:

(...) de Porto Alegre, O Labaro (1880-1881) e O Contemporaneo (1886-
1888), editados por Azevedo Junior e Revista Literaria (1881), de Paulinho
de Azurenha e Aurélio Verissimo de Bittencourt. Como colaboradores
dos mesmos periddicos literarios, constam outros(as) escritores(as) que
também publicaram no Corimbo, como Mucio Teixeira, Damasceno
Vieira, Luiz Guimaraes Junior e Anna Aurorado Amaral Lisboa (Ferreira,
1975). Estavam incluidas como colaboradoras do periédico Progresso

Literario, de Pelotas e no jornal La Patria Ilustrada, de Buenos Aires,
este da propriedade de J. Guelfreire. (VIEIRA, 1997, p. 65)

Conforme Mirian Vieira (1997, p. 95), em 1890 as irmas Melo
fundaram em Rio Grande uma “escola particular em regime interno
e externo” e o exercicio da docéncia propiciou o contato com outras
professoras como Ana Aurora do Amaral Lisboa e Helena Small. A
autora também salienta que o Corimbo “possivelmente favoreceu a
insercao das escritoras na literatura, na medida em que, além de le-
gitimar esta atividade literaria, também atuou como elemento favo-
ravel no contato com escritores(as) e pessoas do “mundo literario”.

(VIEIRA, 1997, p. 94)

sem controversas. A propria revela numa entrevista concedida para Carlos Reverbel no
ano de 1942 que se considerava a primeira feminista do Rio Grande do Sul. (Ver: Excerto,
“Feminista desde o século passado...”” de C. Reverbel no capitulo de Zahidé Muzart. Ana
Aurora do Amaral Lisboa. In. MUZART, Z. Escritoras Brasileiras do Século XIX. 1999,

4.Filhas do negociante Joao Correa de Melo e da poetisa Revocata Figueiroa de Melo,

sobrinhas da também poetisa Amalia Monteiro e netas do jornalista portugués que atuou
no periodo Farroupilha, Manoel dos Passos Figueiroa. (FLORES,1999, p. 335)
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O Corimbo era mantido por uma rede de apoio mutuo de es-
critoras voltadas para o reconhecimento intelectual, qualificacao da
produgao literaria e para a luta dos direitos sociais e politicos das
mulheres:

Uma das coisas engracadas que os homens dizem, quando se lhes fala
dos direitos da mulher, é ‘que ela precisa primeiro educar-se, antes de
falar em reivindicar estes pretendidos direitos./ Ao mesmo tempo;
quando se lhes diz que se deve cuidar a sério da educacao feminina,
respondem que - ‘essa tal educagdo que as tornasse seres conscientes,
viria, afinal, a lanca-las na vida politica, e a afasta-las do lar doméstico’./
Nao tem graca issor” (LUZ, Maria. Educacao. Corimbo, n° 123, 31 de
janeiro de 1919 in. VIEIRA, 1997, p.146)

E com que sarcastico desplante repetem constantemente o0s
antifeministas: (oh! eterna e pungente ironia)!/ ‘Que mais querem as
mulheres? Nao tém elas o primeiro lugar na sociedade, nao tém em tudo
a primazi?” Aparentemente, ¢ verdade; mas, no fundo, estas diferencgas
calculadas sao concebidas por esmola, com a capa ignominiosa da
hipocrisia, de uma humilhante magnanimidade porque dispensada ao
ente considerado inferior, quando nio encobrem a sutil intencdo de
conquista, licita ouilicita ... “ (Coelho, Marianna. A principal emancipac¢ao
teminina. Carimbo, n’ 77, 30 de janeiro de 1917. in VIEIRA, p. 140)

Outra educadora de igual importancia foi Andradina América de
Andrada de Oliveira, que nasceu em Porto Alegre, em 12 de julho de
1864, filha do médico sanitarista Carlos Montezuma de Andrade e de
Joaquina da Silva Pacheco, natural de Rio Pardo. Andradina casou-
-se a20s 17 anos com o tenente Martiniano de Oliveira (12° Batalhao
de Infantaria), de origem nordestina, em 18 de setembro de 1881, e
dessa uniao teve os filhos Adalberon e Lola. Ao enviuvar, mudou-se
com seus dois filhos para Pelotas e depots, para Rio Grande, onde
contrariou os “bons costumes” e buscou o sustento da sua familia.
Segundo Flores, “(...) a partir de sua intelectualidade: lecionou, edi-
tou livros, fez palestras e conferéncias remuneradas, quando se es-
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perava da mulher que permanecesse nos afazeres do lar, na costura,
nos bordados”. (2007, p.11)

Em 1898, na cidade de Bagé, ela fundou o Escrinio, que se tor-
nou o segundo jornal feminista do Rio Grande do Sul, que propu-
nha difundir o protagonismo e a emancipacao intelectual feminina
a0 abordar os mais variados temas sociais e “sera o eco de todos os
bons sentimentos, de todas as legitimas e sas doutrinas, de todas as
nobres tentativas, de todos os levantados cometimentos, de todas as
sublimes aspiracoes”. (OLIVEIRA, 1898, p. 1) Andradina salienta
que esse perfil editorial é resultante de suas convicgoes feministas:

(...) fundado por uma filha desta encantadora terra, por uma fervorosa
defensora do seu sexo, o Escrinio surge, também, como um incitamento
a mulher rio-grandense, convidando-a a romper o denso casulo da
obscuridade, o vir a tona do jornalismo trazer as pérolas da sua cultivada
inteligéncia! O Escrinio aparece como um verdadeiro propagandista da
instrucao, do cultivo do espirito feminil! (OLIVEIRA, 1898, p. 1)

O Escrinio era um semanario que circulou de 1898 a 1910 ¢ a
cada final de més, tinha um nimero especial comemorativo dedicado
as mulheres. Com a pesquisa podemos constatar que existem pou-
cos exemplares preservados, principalmente os do periodo de Bagé.
Observamos que apenas o numero cinco encontra-se na cidade de
origem, fazendo parte do acervo de jornais do Museu D. Diogo de
Souza. Esse exemplar ¢ um numero especial que foi publicado no
dia 30 de janeiro de 1898, cuja editora esclarece a proposta e convida
aos colaboradores(as) para enviar seus escritos:

O numero de hoje — o dltimo deste més,— como o ultimo de todos
os outros meses, sera consagrado a Mulher, tornando-se um ndimero
especial, pelo que pedimos aos nossos colaboradores e as pessoas que
nos quiserem honrar com a gentil colaborag¢io, sobre tao delicado tema,
enviarem-nos com antecedéncia os originais. (OLIVEIRA, 1989, p. 2)
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Nesse primeiro namero especial foi composto por poemas e

contos escritos por varios colaboradores, tais como Pedro Antonio
de Miranda (Pelotas), Ferdinando Martino, Jader de Carvalho, Revo-
cata H. de Mello, J. B. I, Leocadia Greco, Pedro Antonio de Miranda
Pelotas, Ibrantina Cardona. SP, C. Rets. Elvira Gama. Rio de Janeiro,
Pierrot Pelotas e ]. B. I. Dentre os inumeros elogios e aclamacoes as
mulheres destaca-se as palavras da poetisa Leocadia Greco, grande
amiga de Andradina, que aproveita o espago privilegiado para ex-
pressar suas idelas sobre o papel feminino na sociedade:

Dizem que a mulher existe para criar seus filhos e cuidar dos arranjos da
casa; nao sendo necessario ser instruida para ser boa. Sim, diz muito bem
quem vé na mulher um autémato. Imbecis! egoistas! Como melhorar as
geracoes se a mulher vive no obscurantismo? Como desejar um povo
que compreenda os deveres de cidaddo se a mulher os ignorar? (...
Deixemos falar os espiritos frivolos e retrégrados; procuremos dissipar
com o estudo a densa nuvem que nos circunda, para que a geracao, que
nos pertence da qual somos responsaveis possa brilhar santamente com
a sua luz seremos recompensados nossos esfor¢os e abengoados pelas

geracoes futuras. (GRECO, 1989, p.3)

As fontes comprovam que Andradina de Oliveira foi uma mu-
lher adiante do seu tempo, que também se notabilizou como escrito-
ra, dramaturga e conferencista. Escreveu livros como O sacrificio de
Laura (1891), Preludiando (1897), Almanaque literario e estatistico
(1899), Voce me conhece? (1899), A mulher rio-grandense (1907),
Cruz de pérolas (1908), O perdio (1910) e Divércior (1912). A obra
“Divorcio?” foi escrita quando tramitava no Congresso Nacional um
novo projeto de lei que buscava a aprovacao do Divorcio Absoluto,
proposto por Floriano de Brito. Mais uma vez fica evidenciada a mi-
litancia politica da autora, que visava sensibilizar o grande publico da
importancia da aprovacao da lei para libertar a mulher das algemas
invisiveis da mentalidade conservadora patriarcal na qual ela era “a
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grande vitima dos absurdos e opressores preconceitos sociais”’, uma

vez que mesmo estando separada do marido tinha “ que se manter
honesta, a despeito de tudo, mesmo na flor dos anos, seja embora

s6 no mundo sem familia, sem amparo”. (OLIVEIRA, 2007, p. 27
e 30)

CONSIDERACOES FINAIS

Nos breves dados historicos apresentados contatamos o papel
transformador da educacao formal na vida de algumas mulheres
que, num periodo em que a sociedade limitava uma educagao para as
mulheres preparando-as a viver na sombra dos homens, elas ainda
assim, conseguiram romper as amarras e reivindicar seus direitos. As
educadoras Aurora do Amaral Lisboa, Revocata Heloisa de Melo,
Julieta de Melo Monteiro e Andradina de Oliveira, sdo exemplos de
mulheres que quebraram os cadeados de seus cativeiros e se reinven-
taram, por meio da producao textual junto com o oficio docente.

Como eram consideradas “educadoras por natureza” utilizaram
do oficio de “mestras” para al¢ar voos e marcar espago na soctedade,
através de sua producao literaria e jornalistica, difundiram seus ideais
e questionaram os valores da sociedade machista e conservadora em
que viviam. Essas mulheres aos nossos olhos foram destemidas ao
utilizarem amplamente de espagos possivels para retvindicar uma
educacao digna para as meninas e mulheres e, com isso, ampliarem
os direitos civis de todas.

O século XIX fo1 povoado por mulheres como essas que trou-
xemos em tela, para embasar as lutas do século XX e nossas lutas
do século XXI, agora encorpadas por coletivos ainda mais ousados,
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rapidos e desejamos que sejam mais persistentes. O que observamos

¢ que talvez, ainda seja necessario conhecermos mais das estratégias
que elas utilizaram para persistir em seus sonhos.

As trajetorias de vida dessas educadoras, muito ensinaram no
passado, e ainda hoje servem como inspiracao para todas nos que
diuturnamente lutamos pela equidade, justica e respeito nesses tem-

5 ¢

pos sombrios de intolerancias.
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CAPITULO 4

EDUCACAOQO PATRIMONIAL:

PROPORCIONANDO OUTRO OLHAR SOBRE A
HISTORIA E A CULTURA

Clarisse Ismério (URCAMP-Bagé)

INTRODUCAO

A Educacgao Patrimonial configura-se como um instrumento de
alfabetizacao cultural, no qual os educandos ou a comunidade par-
ticipam de projetos de formagao voltados para a valorizacao e pre-
servacao do Patrimoénio Cultural (material e imaterial). Para Maria
de Lourdes Horta esses projetos promovem a “ativacao da memoria
social, recuperando conexoes e tramas perdidas (...) promovendo a
apropriacao pelas comunidades de sua heranca cultural, resgatando

ou reforcando a autoestima e a capacidade de identificacao dos valo-
res culturais” (HORTA, 2000, p.35).

Diante da importancia e das possibilidades de investir na forma-
cao patrimonial desenvolvemos nos 15 anos de atuacao, em docén-
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cia e pesquisa, no Centro Universitario da Regiao da Campanha - Ut-
camp, projetos pautados na metodologia da Educacao Patrimonial.
Assim, iremos narrar sobre algumas acoes em educagao patrimonial
desenvolvidas ao longo desses anos que se consolidaram como
projetos de ensino e possibilitaram sensibilizacao sobre a preservacao
do patrimoénio e a formacgao cultural de académicas(os), estudantes,
professoras(es) e comunidade em geral.

PEQUENOS DETALHES DE BAGE: UM OLHAR SENSIVEL
SOBRE AS REPRESENTACOES DO PATRIMONIO

A historia da cidade de Bagé inicia com a colonizacao do Rio
Grande do Sul, na segunda metade do século XVII, desde esse pe-
rfodo em diante foi marcada por tempos de luta e paz. E seu passa-
do se perpetuou nos prédios publicos, nos documentos antigos nos
contos e representacoes do imaginario popular, formando ao longo
do tempo, a autoimagem local (social, politica, econémico e cultural)
que a difere das demais cidades rio-grandenses.

Porém, o apogeu economico ocorreu na segunda metade do sé-
culo XIX, sendo estimulado pelo ramal ferroviario que ligava Bagé
ao porto de Rio Grande, dinamizando assim o escoamento da pro-
ducao das charqueadas. O crescimento da economia local foi tanto
que, entre os anos de 1891 a 1940, existiam cinco charqueadas de
grande porte produzindo em larga escala. O diferencial produtivo

era a mao de obra assalariada, utilizacio de maquinario, condicoes
sanitarias e aprimoramento técnico (BOUCINHAS, 2003; SOARES,
2000).
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Sendo a de maior destaque a Charqueada de Santa Thereza, fun-
dada por Antonio Nunes de Ribeiro Magalhaes em 1897, conside-
rada um simbolo da modernidade para o periodo. A modernizacao
impulsionada pelo desenvolvimento das charqueadas proporcionou
melhorias no municipio, tais como o telefone, cinema, automovel e

feiras de exposicao (LIEMESZEKI, 1997).

O resultado foi um crescimento urbano registrado nos prédios
publicos, nas suntuosas casas e palacetes. E também nos tumulos e
mausoléus de marmore de Carrara, produzidos por marmorarias de
Montevidéu, Génova e Porto Alegre, que hoje pertencem ao patri-
monio cultural do Cemitério da Santa Casa de Caridade de Bagg.

Por conhecermos a importancia do patrimonio cultural local
(material e imaterial) iniciamos através de um nuacleo de pesquisa, no
ano de 2007, projetos voltados a area de Educacao Patrimonial

Esses projetos visavam conscientizar a comunidade da impoz-
tancia de conhecer a historia e a identidade local, para conservar
e proteger seu patrimonio. Dentre as muitas agoes desenvolvidas,
tivemos a oportunidade de dividir os conteidos com a comunidade
por meio de uma coluna semanal num jornal local. A proposta da
coluna era contar a historia de Bagé por meio dos pequenos detalhes
presentes nos prédios, monumentos e da arte cemiterial.

Nos sabados, de dezembro de 2009 a maio de 2010, a alfabeti-
zacao cultural era levada aos leitores por intermédio da publicagao.
Tais artigos também eram postados no site do jornal oportunizando
uma maior divulgacao dos assuntos tratados. Segundo relataram os
editores a aceitacao do texto por parte da comunidade foi bastante
satisfatoria, pois enviavam ao veiculo comentarios e elogios.
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Diante desta experiencia podemos constatar a importancia de

levar as pesquisas desenvolvidas a sociedade através de uma lingua-
gem mais acessivel que oportunize conhecimento e reflexao. E esses
artigos foram revistos e reunidos num e-book “Pequenos Detalhes
de Bagé” lancado pela Ediurcamp em 2019 (imagem 1).

Imagem 1: Livro Pequenos Detalhes de Bagé, Ediurcamp, 2019.

Fonte: Dados da autora.

A proposta estética foi reproduzir os textos e imagens do patti-
monio da cidade em quadros simulando uma exposicao. E formato
digital para dar maior amplitude de publico. O que realmente ocor-
reu, pois fot adotado por escolas da rede municipal, escolas particu-
lares e por guias turisticos. Além de servir como material didatico,
disponibilizado na plataforma moodle, nas componentes que minis-
tramos, tais como Narrativas Culturais (Ciéncias Biologicas, Historia
e Pedagogia), Ciencias Humanas e Curriculo (Pedagogia), Patrimo-
nio Cultural, Educacao Patrimonial e Museologica (Historia) e na
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CPP de Desafios Contemporaneos da Sociedade, que ¢é obrigatéria

para todos os cursos da IES.

Observamos que, ao refletir a histéria local sob a perspectiva
das representacoes simbolicas e do imaginario presente no patrimo-
nio material, as(os) académicas(os) expressam sempre o sentimento
de desconhecimento, mas também destacam que apds esse contato
passam irao observar com outros olhos as representagoes arquiteto-
nicas de sua cidade.

PATRIMONIO DIGITAL: TRADUZINDO A EDUCACAO
PATRIMONIAL PARA A LINGUAGEM VIRTUAL

A educacao deve ser entendida como um processo de desenvol-
vimento marcado pela alternancia da teoria e pratica, visando pro-
porcionar aos educandos uma formacao significativa que propicie a
autonomia ¢ o empoderamento. Nessa perspectiva foi proposto o
projeto interdisciplinar Patrimoénio Digital: pesquisa, digitalizacao e
criacao de jogos educativos, ambientes virtuais interativos e imersi-
vos, tendo como objetivo desenvolver tecnologias e metodologias

para digitalizacao do patrimonio (material e imaterial) da cidade de
Bagé (2015-2017 e 2018-2019)".

O centraliza seus estudos no Museu D. Diogo de Sousa?, por ser
o “guardiao” de grande parte da historia de nossa cidade. Atualmente

1.Projeto idealizado e coordenado por Clarisse Ismério (Histoéria) e Fabio Paz (Sistemasde
Informagao). Atualmente ¢ um projeto de ensino permanente do Curso de Historia da

Urcamp/Bagé.

2.0 Museu Dom Diogo de Souza é um dos quatro museus que estao sob a curadoria da
Universidade da regiao da Campanha (URCAMP) e se localiza na Cidade de Bagé. Foi
tundado em 20 de setembro de 1956, tendo como seu idealizador Tarcisio Taborda. Segundo
relatam, a ideia de criagao do museu teve sua origem com a “Exposi¢ao Historica e Cultural
de Bagé”, inaugurada em 2 de maio de 1955. Inicialmente o museu foi instalado em uma
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o museu abriga em suas dependéncias um acervo de 5.000 mil pecas
que foram doadas pela populacao bajeense; 50 mil fotografias, 20 mil
volumes de jornais do Rio Grande do Sul e de Bagé. Entre os perio-
dicos locais destacam-se o “Aurora” [1861], “Dever” [1901], “Cor-
reio do Sul” [1914 — 2008] e os que circulam na atualidade, como o

Minuano [2007] e Folha do Sul [2009]. ISMERIO et al, 2017, p. 5)

O projeto foi concebido sob a visio das Humanidades Digitais
que envolve a interacdo da computacao ou as tecnologias digitais
com as disciplinas das Ciéncias Humanas. Sendo entendida como
uma nova maneira de fazer ciéncia que envolve a colaboracao, a
transdisciplinaridade e a computacao envolvidas na pesquisa, ensino
e publicacao. Investindo em novas ferramentas digitais e métodos
para o estudo das Ciéncias Humanas reconhecendo que a palavra
impressa nao ¢ mais o principal meio para a producio e distribuicao
do conhecimento (BURDICK, et. al. 2012).

A inovagao se da na proposicao de unir a educacao patrimonial
a tecnologia na criacao de games; em ambientes virtuais e interativos
de aprendizagem; a mineracao de dados como auxilio a gestao de
documentos; producao de informacao online e etc. Atualmente esta

sala do asilo da Vila Vicentina, mas em 22 de marco de 1975 foi transferido para o prédio
da Sociedade Portuguesa de Beneficéncia. Esse prédio, que hoje esta sediado o museu, foi
construido para abrigar um hospital para beneficiar os associados da Sociedade Portuguesa,
mas segundo relata Elisabeth Fagundes, isso nao ocorreu de imediato, pois de 1893 a 1898
“foi alugado para o Exército Nacional, para abrigar a Enfermaria Militar.” Somente em 1914
foram finalmente concluidas as obras do prédio, quando finalizam a fachada e a escadaria.
Nesse periodo passou atuar como uma institui¢ao hospitalar de assisténcia aos portugueses
e como Casa de Saude, a partir de 1921. Em 1940, voltou para posse dos militares por
mais dez anos, funcionando como quartel e novamente hospital. Em 1952 foi inaugurado
o Hospital Dr. Candido Gaffré, funcionando até 1968. Em 22 de marco de 1975 passou
abrigar o acervo do Museu Dom Diogo de Souza. (FAGUNDES; 2012, p. 165 a 168)
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em fase de implantagao o Sistema Gestor de Acervo Museologico e

o Totem Digital do Museu’.

Os responsaveis pela insercio dos dados no Sistema Gestor de
Acervo Museolégico sao os académicos do Curso de Historia e os
bolsistas do projeto*. O sistema também serve de base para os Pro-
jetos Integradores voltados para catalogacao de fontes e objetos mu-
seologicos. No processo alia-se os conhecimentos tedricos ministra-
dos nas disciplinas as praticas museoldgicas de pesquisa, catalogacao
€ Conservacao.

Durante o desenvolvimento do projeto as (os) académicas(os)
exercitam e colocam em pratica os conhecimentos tedricos adquiti-
dos, tornando-se protagonistas na producao conjunta de inovagoes
tecnologicas. E nessa proposta de ensino também propicia o forta-
lecimento de processos cognitivos como atengao, percepgao, raclo-
cinio e tomada de decisao, habilidades importantes na formacao de
profissionais autonomos e empreendedores.

No Totem Museoldgico serao disponibilizados jogos educativos
sobre o patrimonio cultural da regidao. Esses jogos exercem fungoes
de guia digital, pois estabelece um processo de mediag¢ao entre o vi-

3.0s académicos do Curso de Sistemas de Informagdao que participaram do processo
de desenvolvimento do Sistema Gestor de Acervo Museologico foram Denizar Souza,
Josiéllen Milano, Mateus Moreira e Marcia Cristina Domingues Leite. Em junho deste ano,
em um tragico acidente perdemos Denizar, um jovem programador de grande talento e um
lider nato frente seus colegas. Para homenagear sua dedicacdo e perpetuar sua memoria a
decidimos dar seu nome ao software museolégico, que passou a se chamar Sistema Gestor
de Acervo Museologico Denizar Silveira de Souza.

4.0s académicos do Curso de Historia que trabalham no projeto sao: Lasie Winkel da Silva
Junior (Bolsista PIBIC/Urcamp), Luiza Cozzani (Bolsista PIBIC/CNPq/Urcamp), Jodo
Pedro Behenck (Bolsista PIBIC/FAPERGS/Utcamp), Amanda do Couto (Bolsista PIBIC/
CNPq/Urcamp), Keterine Acosta (Bolsista PIBIC/CNPq/Urcamp) e¢ Felipe Fagundes
(Bolsista PIBIC/ Urcamp).
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sitante € as colecoes do museu através de personagens de animacao.

Ao manusea-lo o visitador acessa diretamente o historico, detalhes e
curiosidades de cada objeto do acervo. Nesse Totem serdo disponi-
bilizados, inicialmente, tres jogos educativos populares adaptados a
educacao patrimonial.

O primeiro jogo desenvolvido foi o da memoéria, no qual as car-
tas reproduzem pegas do acervo. E quando o usuario ao virar duas
cartas iguais recebera na tela um modal explicando a descri¢ao técni-
ca ¢ historica da peca (imagem?2). E conforme destaca Marcia Leite,
responsavel pela modelagem dos jogos, “ O intuito ¢ fazer com que
os visitadores além de vivenciar uma experiéncia agradavel e motiva-
dora conhecam o contetdo e origem de algumas pecas do museu”

(LEITE, et al. 2018).

Imagem 2: Interface do Jogo da Memoria.

Fonte: Dados primarios Projeto Patrimonio Digital.

Além dos conhecimentos sobre o patrimonio cultural disponi-
vel no acervo do Museu D. Diogo de Souza esse jogo estimula o
desenvolvimento de processos cognitivos como atencao, percepeao,
memorizacao e raciocinio. O outro jogo criado foi o da forca cujo
objetivo foi salientar palavras que remetem a rotina museoldgica e ao
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seu acervo. Hsse jogo também aguca a atencao, percepgao e racio-
cinio, além da tomada de decisao. E visando estimular a curiosidade,
conhecimento da historia de Bagé e Regiao e valorizacao do patri-
monio cultural, foi criado um Quiz, um jogo composto por pergun-
tas de multipla escolha, que ao concluir o jogador recebe uma nota
de 0 2 10 de acordo com o nimero de acertos.

Os jogos educativos propostos estimulam a aquisicao de conhe-
cimentos importantes e significativos sobre a historia da regiao e seu
patrimonio cultural. Ao mesmo tempo que constituem como uma
nova proposta de trabalhar a educacao patrimonial. Apds sua im-
plantacao vamos iniciar uma pesquisa para saber como a comunida-
de que frequenta o Museu D. Diogo de Souza 1ra se apropriar dessas
tecnologias e de suas informacgoes.

PROJETO CULTURAL SARAU NOTURNO: UMA DECADA DE
EDUCACAO PATRIMONIAL

Os cemitérios patrimoniais sao museus a céu aberto e, devido a
riqueza de seu acervo, sao provas concretas da opuléncia economica
e politica das cidades. E esses espacos nao foram criados somente
para abrigar os mortos, mas para serem apreciados pelos vivos, pois
quando “(...) concebidos precisamente para ser visitados e admira-
dos pelas obras de arte neles contidas, obras essas que eram muitas

vezes representativas do que de melhor se fazia na época” (QUEI-
ROZ, 2007, p. 1).

Diante da importancia desses espacos de memoria 1niciamos no
ano de 2007 a pesquisa Historia através da Arte Cemiterial, buscan-
do dados dos timulos e mausoléus do acervo do Cemitério da Santa
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Casa de Caridade de Bagé®. A investigacao em fontes cemitetiais é

bastante rica e, segundo Bellomo (2000), nos permite reconstituir a
histéria das sociedades por meio de multiplas nuances tais como as
manifestacoes e crencas religiosas, ideias e posturas politicas, estatica
artistica, formagao étnica do municipio, expectativa de vida da popu-
lacao, além de propiciar o desenvolvimento de estudos genealdgicos.
Metaforicamente o cemitério pode ser comparado a um livro e cada
tamulo ¢ um capitulo que narra as historias e os imaginarios socats.

O projeto contava com académicas(os) voluntarias(os) dos cut-
sos de Jornalismo, Publicidade, Farmacia, Fisioterapia, Pedagogia
e Psicologia, que fotografaram os simbolos e as representacoes ar-
quitetonicas dos monumentos tumulares e levantaram as evidéncias
histéricas nos jornais locais e com as familias proprietarias. E cada
estudante foi estimulado a produzir trabalhos cientificos com as fon-
tes analisadas. Mas quando foram apresentar seus trabalhos em um
vento clentifico, observamos que parte da comunidade académica
considerou o tema de pesquisa proposto como “morbido, soturno e
macabro”.

O resultado, aparentemente, era desanimador. Porém vimos no
ocorrido a necessidade de implantar um projeto em educagao patti-
monial para conscientizar a comunidade académica e local, sobre a
importancia da riqueza do acervo de arte cemiterial. Nesse projeto

5.0 Cemitério da Santa Casa de Bagé, de 1858, possut um conjunto de timulos de invejavel
valor histérico. Em seu acervo estao figuras notoérias da sociedade, envolvendo mausoléus
de familias tradicionais e de herdis da Revolucio Farroupilha e da Guerra do Paraguai.
Esse cemitério guarda uma parte da histéria da “rainha da fronteira” (apelido da cidade de
Bagé) que pode ser contada por intermédio de seus vultos historicos, das representacoes
simbolicas e pela releitura promovida pelo imaginario social. (ISMERIO, 202106)
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para sensibilizar e convidar a populacao a ver o cemitério com “ou-

tros olhos™ e perceber que esse espaco ¢ um museu a céu aberto.

Assim criamos em 2008 o Sarau Noturno, um evento cultural
teatralizado para contar um pouco da historia de Bagé e de seu ima-
ginario simbolico, mesclando com passagens e personagens da lite-
ratura romantica

No processo de construc¢ao do roteiro foram consultados tex-
tos académicos sobre historia, patrimoénio cultural e também obras
da literatura universal cujos autores sao Charles Baudelaire, George
Sand, e Lord Byron e as pecas de William Shakespeare e Aristéfanes.

A proposta de integrar textos da literatura universal com a his-
toria local esta dentro do viés do pos-modernismo de mesclar ele-
mentos do passado com simbolos e representagoes da trama con-
temporanea, criando uma reconfiguracao de atributos e estilos, indo

do classico ao moderno, por intermédio da sobreposicao de valores
culturais reordenados (LYOTARD,1993).

Assim, as personalidades locais, como o Joao da Silva Tavares
(Visconde de Serro Alegre), o General Anténio de Souza Netto’

0.Jodao da Silva Tavares, o Visconde de Serro Alegre, comandante da divisao de cavalaria
do exército imperial brasileiro, ¢ um dos nobres da histéria de Bagé. Recebeu seus titulos
nobiliarios pelos servicos prestados a monarquia e pela lealdade dedicada ao Império. Em
1859, ganhou o de “Barao de Serro Alegre” e, em 1870, ao final da Guerra do Paraguai, lhe
foi auferido o titulo de “Visconde com Grandeza”. Essa distin¢ao autorizava usar em seu
brasao de armas a coroa do titulo superior, no caso o de conde. Por seus feitos também
recebeu as comendas de Comendador da Ordem de Cristo e Cavaleiro da Ordem de Aviz

(ISMERIO, 2016, p. 44-45).

7.Apesar de seu perfil militar, tendo participado da Revolucao Farroupilha (1835-1945)
e da Guerra do Paraguai (1864-1870), ndao foi representado como um general em seu
leito de morte. Pelo contrario, foi eternizado iconograficamente como um herdi ilustrado
que, ao invés da farda, veste terno e gravata, simbolos de sobriedade e elegancia na época

(ISMERIO, 2016, p. 37).
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ou o comerciante filantropo Francisco llarregui®, dialogavam com

Hamlet, Ofélia, Henrique V e Lisistrata. A escolha dos personagens
se deu pela presenca marcante, forca simbodlica e por melhor se inte-

grar as passagens propostas.

Foi dada também autonomia para os estudantes na construcao
plastica dos personagens e do figurino. E para unificar o arranjo ce-

nico foram escolhidas musicas como Greensleeves, Lacrimosa e Bourée.

A estreia do Sarau Noturno ocorreu as 22 horas do dia 31 de
outubro de 2008 no Cemitério da Santa Casa de Bagé e, nesse dia,
a comunidade bajeense se fez presente para conhecer o evento. O
publico fo1 levado pela curiosidade, e outros por certa dose descren-
ca ou ironia ideia do projeto. Entretanto, ao 1niciar a apresentacao,
foram envolvidos por uma atmosfera de romantismo e nostalgia,
que os sensibilizou frente a grandeza e beleza do local e das historias
que guarda registrada nos timulos e mausoléus de seus antepassados
que representam parte da historia da cidade de Bagé. O evento re-
percutiu positivamente nas midias locais, regionais e nacional, sendo
destacado em jornais programas de televisdo e for capa da edicao
numero nove da revista Aplauso,

Um ano depois também criamos a modalidade de palco com a
finalidade de levar o cemitério a outros publicos, realizando apresen-
tacoes no Festival de Teatro de Dom Pedrito e no Teatro de Santa
Thereza em Bagé. Nessa modalidade, levamos o cemitério para o

palco usando o recurso de projecao dos tuimulos e mausoléus sob

8.Imigrante espanhol que prosperou através de atividades ligadas ao comércio e tornou-
se uma figura de destaque na sociedade bajeense, era considerado “(...) um cavalheiro
respeitavel, de carater austero e muito concentrado ao trabalho, conseguindo a custa de
incessante labor, adquirir honestamente uma regular fortuna” (O DEVER, 1905 apud.
ISMERIO, 2016, p. 45).
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uma tela. Porém observamos que muito da magia que ocorre nas

apresentacoes no cemitério se perdeu, contudo, tais apresentacoes
foram importantes uma vez que divulgaram o evento e despertaram
a curiosidade de mais pessoas, que foram assistir a apresentacao nes-
te local.

Em agosto de 2011, a partir oficinas de arte desenvolvidas na Es-
cola Estadual de Ensino Médio Fret Placido, fruto de uma parceria
com o Projeto Educacao e Cidadania, do PROCIBA (Projeto Cida-
dao Bajeense), coordenado na época pela professora Claudia Corral,
houve a possibilidade de montar uma versao mais jovem do evento
denominado Sarau Noturno Teen (imagem 4).

Destacamos que, apesar da escola estar localizada proxima ao
Cemitério da Santa Casa de Caridade de Bagé, os alunos nao conhe-
ciam o acervo escultorico do local e nem sua importancia historica.
A partir das oficinas ministradas, ensaios e com a apresentacao do
Sarau Noturno, os alunos envolvidos no projeto passaram a conhe-
cer a importancia do local e tornaram-se multiplicadores desse co-
nhecimento. Com a proposta do Sarau Noturno Teen conseguimos
sensibilizar a comunidade escolar da regido.
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Imagem 4: Sarau Noturno Teen , 2011.

Fotografia de Tony Martins, acervo do projeto

No ano de 2012, ocorreu uma apresentacao especial do Sarau
Noturno durante o IV Festival Internacional de Cinema na Frontei-
ra, que ocorreu no més de novembro em Bagé. Estiveram presentes
na apresentacao, além do publico fiel, cineastas do Brasil, América
Latina e Europa que puderam apreciar a beleza e importancia do

evento.

Em 2013, na disciplina de Midia e Cultura do Curso de Comuni-
cacao produziu-se um documentario sobre o Sarau Noturno. O re-
sultado foi o documentario “Urcamp Documenta Sarau Noturno”,
que conta a trajetoria sob a perspectiva de depoimentos de pessoas
que participam ou colaboram como projeto. E, a partir de 2015, pas-
sou a integrar o Curso de Historia, como projeto cultural de exten-
sao (imagem 5). As fotos dessa apresentacao, de autoria de Jeferson
Vainer, ilustraram o livro Sarau Noturno, editado pela Chiado, de
Lisboa, que contou sobre a pesquisa que levantou aspectos impot-
tantes da arte cemiterial, sobre os anos de atuacao do evento

74
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Imagem 5: Apresentaciao do Sarau Noturno no Cemitério da Santa Casa de Misericérdia

de Bag¢, outubro de 2015.

Fonte: Fotografia de Jeferson Vainer, acervo do projeto.

Participaram das apresentagoes académicos dos cursos de Histo-

ria, Jornalismo, Publicidade e Propaganda, Psicologia, Farmacia, Fi-

sioterapla, Agronomia, Ciéncias Biologicas, Direito, Administra¢ao

e Sistemas de Informacao. E podemos constatar que a possibilidade

de participar do Sarau Noturno auxiliou no processo de desenvolvi-

mento da autonomia e protagonismo dos académicos, como salien-

tam:

Como estudante do curso de Biologia, a participagdo em um evento
cultural de cunho universitario, artistico, literario e historico fez com
que as faculdades mentais ganhassem expansiao, de maneira que até
o conhecimento cientifico foi envolvido por distintas areas, gracas ao
Sarau. Ademais, estar presente em uma etapa de transicao desta peculiar
cerimonia despertou orgulho por este ideal. Saber que tal espetaculo
passou de incompreendido para internacionalmente respeitado e
conhecido, nos faz remeter ao enaltecimento desta criacao. que defende
e justifica com razao o passado de um municipio, contado de uma
forma totalmente inusitada e inovadora. (Gabriel Fernandes, académico
do Curso de Ciéncias Biologicas, 2018).

Durante os anos de atuagao Sarau Noturno presenteou o publico

com apresentacoes que destacavam a importancia histérica e artistica

5
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do local. Consagrou-se como um evento cultural reconhecido pela

comunidade de Bagé, cuja projecao ultrapassou as fronteiras nacio-
nais e internacionais. Em 2017 ocorreu uma apresentacao do Sarau
Noturno no XVIII Encontro da Red Iberoamericana de Cemitérios
Patrimoniais, no Cemitério Britanico de Montevidéu, Urugual.

O publico que prestigiou o evento, ao longo dos anos, sensibili-
zou-se com a proposta e dessa forma conseguimos atingir a objetivo
de sensibilizar a comunidade sobre importancia cultural do acervo
de arte cemiterial e de sua preservacao.

Os saraus deram vida ao cemitério. Ao lugar de onde menos se poderia
esperar que viesse vida e fizeram com que as pessoas colocassem um
pouco de passado em seu presente, a0 mesmo tempo que foram um
verdadeiro presente ao nosso passado. Foram um grande éxito. (Nilo
Rossel, professor, 20106)

O Sarau noturno representou, culturalmente, um olhar diferenciado
sobre as obras de arte no municipio. Arte, literatura, histéria mesclaram-
se e oportunizou a quem assistiu uma excelente oportunidade de
conhecer um pouco sobre aquelas pessoas, situacoes de sua vida e
da prépria histéria do local. O que falar de um evento que mistura
Arte, Literatura e Historia: simplesmente perfeito, pois consegue fazer
com que o conhecimento adquirido através de pesquisas no ambito
da Universidade seja traduzido e exposto para toda a Comunidade de
uma forma diferenciada, tnica e interessante. Quem poderia dizer que
se faz “arte” em “cemitério”’? Hoje tenho a certeza de que locais como
este representam um espago artistico, literario e historico e podem,
sem sombra de duvidas, mostrarem-se como objetos de estudo para a
Universidade fazendo com que a propria comunidade perceba seu valor
de uma forma diferenciada. (Rafael Sais, Administrador, 2016).

Agora em 2020, no qual vivemos um periodo de excecao pro-
vocado pela pandemia do Covid-19 o Sarau Noturno esta passando
por mudancas. E, como estamos imersos num tempo marcado por
telas de computador, links de video conferéncias, lives e ensino por
meio remoto, o Sarau Noturno de reconfigura para entrar para ao
universo virtual.
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Constituindo-se atualmente como um projeto cultural de ensino,
atualmente é formado pelas(os) académicas(os) Amanda Antunes do
Couto (Direito), Amanda Aires Bispar (Direito), Ana Carolina Mo-
raes da Silva (Ciéncias Biolégicas), Camila Barcellos (Direito), Dar-
lan Almeida ( Arquitetura), Katia Silene Antunes da Silva (Histéria),
Mateus Mesk Ferreira (Psicologia), Raiana Lima Barreto (Ciéncias
Biologicas), Thanise Maga Machado Miranda (Ciéncias Biologicas),
Vinicius Rodrigues Ferreira (Arquitetura) e Vivian Torber (Nutricao).

A esse grupo coube o desafio de reinventar o Sarau Noturno,
buscando além da valorizacao do patrimoénio, uma visao social da
arte cemiterial refletida sob a caracteristica de suas areas de forma-
cao. E também fizemos algumas alteracoes no roteiro e foi acres-
centada uma personagem que conta a historia de Luciana Lealdina
de Araujo, mais conhecida como mae Luciana, que dedicou sua vida
para caridade. Em 1901 criou o Asilo de Orfis Sio Benedito, em
Pelotas, “com o objetivo de amparar e instruir meninas pobres des-
validas, ou seja, Orfas, enjeitadas”. (CALDEIRA, 2014, p. 114) Mae
Luciana esta enterrada num modesto tumulo do Cemitério da Casa
de Caridade de Bagé e contar sua histéria através do Sarau Noturno
¢ valorizar a vida dessa mulher impar que muito lutou para acolher e
educar as pequenas almas sofridas.

A nova proposta foi apresentada num evento online no dia 15
de agosto de 2020. A noite iniciou com palestra da Dra. Fernanda
Pedrazzi, docente de UFSM, com o tema “A importancia dos cemi-
térios como guardioes do patrimonio”.
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E na segunda parte os integrantes do Sarau Noturno apresenta-
ram seus personagens e falaram sobre o capitulo que estao escreven-
do para o novo livro’(imagem 0).

Imagem 6: Palestra e apresentacao da proposta do Novo Sarau Noturno.

Fonte: acervo do projeto.

O evento fo1 nitidamente um sucesso e estiveram presentes pres-
tiglando o evento integrantes da Associa¢ao Brasileira de Estudos
Cemiteriais (ABEC), da Red Iberoamericana de Estudos Cemite-
riats, mestrandos do Programa de Pds-Graduacao de Patrimonio da
Universidade de Santa Maria, o consultor Daniel Sperb, professoras,
académicas(os) da Urcamp e comunidade.

O coordenador do Curso de Farmacia da Urcamp, Dr. Guilher-
me Cassao Marques Braganca, deu um depoimento emocionado re-
latando sua participagao no Sarau Noturno, pois atuou na constru-
cao, tanto no processo de coleta de dados da pesquisa como nas
apresentacoes como violinista.

O Sarau Noturno ¢ a mais encantadora expressao da cultura, arte e
preservacdo do patrimonio historico. No Sarau as verdades de outrora
ressurgem e ganham vida em uma contemplagao purae bela de existéncias
que marcaram épocas, de amores que guardaram saudades. Fazer parte

9.Esse evento foi proposto pelo académico Darlan Almeida e acolhido por todos os
componentes de grupo.

79
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deste lindo e sem igual projeto é uma lisonja que seria indefinivel apenas
com palavras, pois o Sarau é sentido, é vivido!

A gratiddo que trago no coracao ¢ imensa. A Prof* Clarisse com sua
esséncia histérica nos trouxe o futuro. Apresentou a comunidade o maior
e mais relevante projeto de valorizagao cultural dos nossos Museus a
Céu Aberto, dos nossos templos individuais — as moradas reais - que na
eternidade guardam a base que em idos tempos estruturaram as viagens
ainda planificadas numa histéria hoje revivida.

Confesso, com o coragao repleto de carinho que nao s6 fago parte do
Sarau, mas sim, ele é parte de mim! Ele guarda seu lugar em meus
dias, em minha alma, em meu coragao, em meu pensamento. Nele vivo
lindas lembrangas que em mim ele faz serem vida!l (Guilherme Cassao
Marques Braganca, 2020)

O Novo Sarau Noturno sera lancado via plataforma virtual do
YouTube, no dia 31 de outubro de 2020, totalmente adaptado ao
mundo virtual. A proposta de valorizacao do cemitério patrimonial
de Bagé rompe as barreiras e se projeta para além das fronteiras fisi-
cas. Afinal esse é o novo normal no mundo virtualizado!

CONSIDERACOES FINAIS

Costumamos afirmar para os nossos estudantes que o Patrimo-
nio Cultural é o nosso bem mais precioso, que deve ser estudado
com paixao e preservado com toda dedicagdo. E esse encantamento
s6 ¢ possivel quando desenvolvemos projetos estruturados na meto-
dologia da educacao patrimonial.

A educacao patrimonial proporciona um olhar diferenciado so-
bre a historia e cultura local, estimulando a curiosidade de conhe-
cer a fundo as representacoes simbolicas e socais que compoe as
narrativas do passado de cada comunidade. O resultado é um forte
sentimento de pertencimento, de valorizacao e de preservacao do
patrimonio cultural.

79
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No breve relato citamos projetos de educacao patrimonial; de

diferentes metodologias, que resultaram em agoes positivas no pro-
cesso de formacao de estudantes dos diversos cursos de nossa insti-
tuicao de ensino e no posicionamento da sociedade de Bagé e regiao.

Outro resultado bastante positivo, proporcionado pelos proje-
tos, foi a inclusao no Curriculo do Curso de Histéria do modulo
Educacao, Preservacao e Gestado Patrimonial, que proporciona ao
futuro historiador competéncias para atuar no ensino, pesquisa € na
preservacao do patrimonio cultural. Dessa forma podemos afirmar
com convic¢ao que a educagao patrimonial ja faz parte do DNA da
Utcamp.
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CAPITULO 5

ESTAGIO DURANTE A PANDEMIA:
ALTERNATIVAS PARA MANTER A PRATICA

Cristiane Pinto Pereira (Urcamp)

Marco de 2020. As aulas tinham a recém iniciado e a Discipli-
na de Estagio Supervisionado em Jornalismo I, do sétimo semestre,
estava ainda nas orientacoes iniciais. Como de costume, os alunos
do Centro Universitario da Regido da Campanha (Urcamp) irlam
realizar a pratica no Jornal Minuano, diario da cidade de Bagé (RS)
que pertence a Instituicio Comunitaria de Ensino Superior e que é
utilizado como jornal laboratério pelos académicos de jornalismo.

Na segunda quinzena do més, todos preparados para comecar as
visitas a redacdo. No segundo dia da nova rotina, uma noticia muda
toda a rota. O ensino presencial iria ser interrompido, assim como os
estagios, devido ao inicio da pandemia do Covid — 19 no municipio
de Bagé. A contaminacao na cidade comecava justamente dentro de
um hospital e tudo precisava ser parado imediatamente.
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Ainda sem entender muito, os alunos cancelaram suas atividades

no jornal. Dias depois, juntamente com a professora da disciplina
(autora deste artigo), resolveram nao esperar quando iriam retornar
e partir para uma alternativa totalmente online de estagio. Reunides
pelo Google Meet comegaram a ser realizadas, com a participacao dos
estudantes, da professora do supervisor do estagio, o editor do Jor-
nal Minuano, Felipe Valduga. O objetivo dos encontros era definir
quais seriam as abordagens possivels e que poderiam ser realizadas
em seguranca pelos académicos. A partir destas reunioes online, sur-
giram os projetos Minuano Expresso e Minuano enr Um Minuto.

Desta forma, buscou-se como objetivo geral ter contato com a
realidade profissional da area jornalistica, possibilitando a aplicacao
dos conhecimentos adquiridos no decorrer da formacao académica.
Ja como obijetivos especificos, foram definidos: Vivenciar o cotidiano
do jornalismo multimidia; Exercitar a cobertura de uma pandemia,
resultando no desenvolvimento de pautas factuats, de forma remo-
ta, respeitando o isolamento social; e Elaborar dois novos produtos
jornalisticos para o Jornal Minuano: Minuano Expresso e Minuano em

um Minuto.

JORNAL LABORATORIO

Como ja falamos anteriormente, o estagio foi realizado no Jornal
Minuano, que ¢ considerado laboratorio do curso de jornalismo da
Urcamp. Fundado em 1° de abril de 1994, o veiculo leva informacoes
diartamente a populacao de Acegua, Bagé, Candiota e Hulha Negra,
municipios da Regidao da Campanha Gatcha. Em seus 26 anos de
histéria, mudou diversas vezes, desde a periodicidade, a quantidade
de paginas, até a sua politica editorial.
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Em formato tabloide, o noticioso é uma referéncia no jornalis-

mo do Rio Grande do Sul. Em Bagé, chega a 74% da preferéncia dos
leitores de impressos, segundo pesquisa do Instituto Methodus.'

Entre os objetivos do projeto Jornal Laboratério Minuano estao:

- Proporcionar ao estudante a aplicagcao pratica de conhecimen-
tos relativos a area de formacao profissional, desenvolvendo o senso
de responsabilidade, de ética e espirito empreendedor;

- Servir como elemento de articulacao entre as técnicas de ensino
do jornalismo e o contexto social em suas dimensoes ético-social,
técnico-editorial, politico-ideoldgico e critico profissional;

- Oportunizar ao Jornal Minuano, como veiculo da Instituicao de
Ensino Superior, assumir, amparar e compartilhar as iniciativas que
visam aproximar a pratica jornalistico-académica e o publico leitor

da regido de sua abrangencia;

- Permitir atividades que priorizem a convergencia de meios e

linguagens dos processos de comunicagao.

Para Dirceu Fernandes Lopes (1989), um jornal-laboratério deve
ser dirigido a uma comunidade para ter um publico definido e ser um
veiculo com todas as caracteristicas de um jornal profissional, como
acontece com o veiculo em questao. Segundo ele, o jornal-laborato6-
rio da condi¢coes ao estudante de jornalismo realizar treinamentos na
propria faculdade, “possibilitando que coloque em execucao, ainda
que experimentalmente, os conhecimentos teoricos adquiridos nas
disciplinas da area técnico profissionalizante” (LOPES, 1989, p.49).

O autor complementa:

1.Pesquisa divulgada no inicio do segundo semestre de 2013.



Educagio em suas multiplas faces e sensibilidades

Para José Marques de Melo, ‘o jornal-laboratorio constitui o instrumento
basico de um curso de Jornalismo, no sentido de integrar os estudantes
na problematica da futura profissao. A sua finalidade ¢ a de permitir um
treinamento adequado na propria escola, de modo que os alunos tenham
oportunidade de colocar em execugio, ainda que experimentalmente, o
acervo de conhecimentos tedricos adquiridos nas diversas disciplinas de
natureza técnico-profissionalizante” (LOPES, 1989, p.51).

O autor cita ainda a definicao de Luiz Beltrao para jornal-labo-
ratorio:

Para Luiz Beltrao, o jornal-laboratério € o instrumento didatico basico,
sempre que usado apropriadamente, com um planejamento racional,
que se transforma no substituto da pratica de treinamento das redagoes.
Permite que o aprendiz de jornalismo se exercite na capacitagao e
analise dos problemas de sua comunidade, de seu pais e da civilizagao
contemporanea, ao mesmo tempo que desperta interesse pela
especializacdo, fazendo-o descobrir qual dos aspectos e atividades da
profissiao o seduzem mais. Esse processo da margem ao desenvolvimento
de experiéncias para a renovagao dos processos jornalisticos, tanto na
redacdo quanto na parte grafica, que serao submetidos a apreciagao dos
orientadores dos veiculos de imprensa locais para uma possivel ado¢ao
em seus meios de informacao (LOPES, 1989, p.49).

Segundo Ana Estela de Sousa Pinto (2009), uma das dicas para
aproveitar bem a faculdade, é aproveitar a chance de praticar, errar e
aprender com os erros, através de jornais-laboratérios. “Sugira a es-
cola que tente uma parceria com um veiculo de comunica¢ao da sua
cidade que possa ajudar na orientacao e, até, dependendo do resulta-
do, divulgar as reportagens que venham a ser produzidas” (PINTO,
2009, p. 266). A mesma autora fala que é importante encontrar um
bom tema, podendo ser ligado a faculdade ou a comunidade.

JORNALISMO ONLINE, REDES SOCIAIS E CONVERGENCIA
DOS MEIOS

Nos dias atuais, o Jornal Minuano é um meio convergente. Ele
atua no impresso, no online e nas redes soclais, com a utilizacao de

o4
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recursos audiovisuais. E esta é uma tendéncia mundial para que os

jornais sobrevivam.

Segundo Pollyana Ferrart (2008, p.39), “os elementos que com-
poem o conteudo online vao muito além do tradicionalmente utili-
zados na cobertura impressa — textos, fotos e graficos. Pode-se adi-
clonar sequencias de video, audio e ilustragoes animadas”.

Ela aponta ainda as caracteristicas diferenciadas do reporter on-
line em relacao aos que trabalham em outros meios:

Os reporteres de midias impressas, por exemplo, privilegiam  a
informagao: os de TV buscam cenas emocionantes, sons e imagens
para serem transmitidos junto com o texto da noticia. Ja os jornalistas
online precisam sempre pensar em elementos diferentes e em como
eles podem ser complementados. Isto ¢, procurar palavras para certas
imagens, recursos de audio e video para frases, dados que poderio virar
recursos interativos e assim por diante (FERRARI, 2008, p.48).

Conforme Herodoto Barbeiro e Paulo Rodolfo de Lima (2013), a
Internet impulsionou a liberdade de expressao como nao se via des-
de a época de Gutenberg, no século XV. A rede digital proporciona
um novo paradigma com a emissao e recepgao de noticias por meio
das midias sociais, “que sao tecnologias usadas pelas pessoas ou en-
tidades, privadas ou publicas, para disseminar contetido, provocando
o compartilhamento de opinides, 1deias, experiéncias e perspectivas
diferenciadas” (BARBEIRO e LIMA, 2013, p.37). Para os autores,
os usuarios podem interagir na construcao do noticiario dia e noite,
gerando consequéncias sociais evidentes, como na Primavera Arabe.

Gragas as mais recentes tecnologias, jornalistas e o publico em geral
podem fazer mais para e por eles mesmos, uma vez que todos siao
sujeitos do processo de producdo, divulgaciao e interacao de noticias.
Eles podem realizar mais agoes juntos, sem limitagoes ou hierarquia,
pois todos tém a mesma importancia, ainda que isso possa deixar os
jornalistas melindrados. Esse envolvimento permite a construcao de
um jornalismo mais critico, com o acompanhamento e a fiscalizagao do
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publico; ou seja, a redagao passou a ter o mesmo tamanho da rede e de

seus n6s (BARBEIRO e LIMA, 2013, p.37).

Neste mesmo sentido, Lucas Rohan acredita que a populariza-
cao da Internet proporcionou o surgimento de uma nova forma de
comunicar, muito mais completa do que as que o mundo tinha até
entio. “F por meio dessas redes que, atualmente, a maioria dos usua-
rios ativos da Internet consome informacao e, a partir dai, formam

suas opinides sobre variados temas” (ROHAN, 2018, p. 23).

Conforme Henry Jenkins (2008), a convergéncia é o fluxo de con-
teudos através de multiplas plataformas. E também a contribuicio
entre diversos mercados midiaticos e o comportamento migratorio
dos publicos aos meios de comunicacao. A convergencia midiatica
transformou as atitudes e os comportamentos da sociedade. O usua-
110 que antes era menos participativo, agora assume uma posicao mais
ativa. Com isso o relacionamento entre os meios de comunicacao e o
seu publico mudou. Os jornais precisam se adequar aos seus leitores
e inserir sua noticia onde eles estao. “A circulacao de conteudo — por
melio de diferentes sistemas de midia, sistemas administrativos de
midias concorrentes e fronteiras nacionais — depende fortemente da

participacgao ativa dos consumidores” (JENKINS, 2008, p. 29).

RESULTADOS

O Estagio Supervisionado em Jornalismo I foi realizado de mar-
co a junho de 2020. A turma era pequena, composta por nove alunos.
Apenas um deles nao concluiu a disciplina. A seguir, detalharemos
os projetos que foram desenvolvidos, totalmente de forma remota,
com cada académico em sua casa.
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O Minnano Expresso produziu 21 videos, que foram ao ar pelo

perfil do Minuano no Facebook (@jornalminuanobage), que pos-
sui 69.655 seguidores®. As matérias traziam sonoras de entrevista-
dos sobre o tema escolhido, além da abertura realizada pelo reporter
(aluno). Tudo de forma remota. Os alunos enviavam as perguntas
pelo WhatsApp e os depoimentos também eram recebidos por esta
ferramenta. A maioria dos videos foi realizada em forma de selfie.
As pautas foram as mais diversas, desde dicas para enfrentar o isola-
mento social até como a economia estava se reinventando na pande-
mia. O tempo médio de cada reportagem era de dois minutos.

Um dos exemplos produzidos for uma matéria realizada com a
coordenadora do curso de Enfermagem da Urcamp, que abordou
sobre o uso e descarte correto das mascaras de protecao. A seguit, 0s
prints da aluna que atuou como reporter e da entrevistada.

Figura 1: Print da abertura da reportagem sobre o uso e descarte correto das mascaras de prote¢ao

Fonte: Relatério de estagio da aluna Vitoria Severo

Figura 2: Print do depoimento (sonora) da reportagem sobre o uso e descarte correto das mascaras de prote¢ao

Fonte: Relatério de estagio da aluna Vitoria Severo

2.Dados obtidos na prépria pagina do Facebook do Jornal, no dia 07/09/2020.
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O processo de todos os videos funcionou assim: as pautas eram

decididas em reunioes virtuais, depois os alunos entravam em conta-
to com seus entrevistados, recebiam os videos, gravavam a sua parte
na reportagem e enviavam todo o material para a edicao, que foi rea-
lizada sempre pelo mesmo académico. Este estudante também criou
a vinheta de abertura e encerramento dos audiovisuais, assim como
a logo do proijeto.

Ja com a ideia de cobrir o espaco do publico mais jovem, acos-
tumado ao Instagram, onde as informacoes sao divulgadas de forma
breve e em manchetes, o Minuano em Um Minuto veio para preencher
esta importante area de midia atual. Em carater mais direto, resumin-
do noticias que foram destaque na versao digital do periddico, e de
forma mais despojada, este projeto propos levar uma comunicagao
mais leve para a populacao através do perfil do Jornal, que nesta rede
tem 24,8 mil seguidores’. Com a duracdo de um minuto, os stories®
contavam com a divulgacao dos acontecimentos mais relevantes do
dia em meio a pandemia de Covid-19 em Bagé e regiao. Os videos
foram realizados durante um meés, de segunda a sexta-feira.

O programa tinha uma vinheta de abertura e de encerramento,
como podem ser visualizadas:

3.Dados obtidos no proprio perfil do Instagram do Jornal, no dia 07,/09/2020.

4 Ferramenta do Instagram que permite videos em formatos curtos, os quais desaparecem
depois de 24 horas.
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Figura 3: Arte de abertura do programa

Fonte: Relatério de estagio da aluna Vitéria Severo

Figura 4: Arte de encerramento do programa

Fonte: Relatério de estagio da aluna Vitoria Severo

Os stories eram gravados nas residéncias de cada aluno, que se-
lecionava as noticias que considerava mais importantes daquele dia,
fazia o texto, gravava, legendava e editava. Seguem dois exemplos:

a9
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Figura 5: Minuano em um Minuto do dia 1° de abril de 2020

Fonte: Relatério de estagio da aluna Vitoria Severo

Figura 6: Minuano em um Minuto do dia 17 de abril de 2020

Fonte: Relatorio de estagio do aluno Samuel Oliveira

Para complementar, também foram realizados stories, no Insta-
gram, com resumos dos audios das coletivas de imprensa da Prefei-
tura Municipal, concedidas, de forma online, durante o primeiro meés

ao
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da pandemia. Uma unica aluna foi a responsavel por este material. O
editor do Jornal Minuano, Felipe Valduga, enviava ao final do dia os
audios inteiros das coletivas para a estudante. Ela escutava, selecio-
nava o que achava mais importante, e montava os stories, que eram
compostos de som, arte e texto, que servia como uma espécie de

legenda.
Figura 7:

Fonte: Relatério de estagio da aluna Ketherine Acosta

Ao final da execugao de todos estes projetos, os alunos elabora-
ram seus relatorios individuais de estagios, que foram entregues aos
professores da banca. A sessao de apresentacao do projeto e avalia-
cao aconteceu no dia 30 de junho pelo Googgle Meet. O projeto fot
muito elogiado pela banca e os alunos sairam totalmente satisfeitos,

COMoO mostra uma pesquisa realizada com eles pelo Google Forms.

No questionario, ao perguntarmos se o estudante conseguiu rea-
lizar a pratica de jornalismo mesmo executando o estagio de forma
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online, a resposta foi plenamente positiva. Todos responderam que

sim, conforme mostra o grafico abaixo:

Grafico 1 - Vocé acredita que conseguiu realizar a pratica de jornalismo mesmo
executando o estagio de forma online?

Ao questionarmos se o aluno achava que esta foi a melhor alter-
nativa para realizar o estagio considerando a pandemia do COVID
19 e a necessidade de distanciamento, também foi unanime a apro-
Vacao.

Grafico 2 - Voce acha que esta foi a melhor alternativa para realizar o estagio
considerando a pandemia do COVID 19 e a necessidade de distanciamento?
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Ja entre as maiores dificuldades encontradas, segundo os alunos,

fo1 a demora das fontes retornarem, ja que todo o processo de en-
trevista foi realizado pelo WhatsApp. Seguem as respostas dos ques-
tionarios:

QUAIS FORAM AS MAITORES DIFICULDADES
ENCONTRADAS?

- “Conseguir entrevistados e quando conseguiamos eles demora-
vam para mandar um video. Quando nao esqueciam”.

- “A dificuldade de nao interagir com as pessoas em recorréncia
da pandemia e meu problema de dic¢cao”.

- “Passar o audio para o formato idealizado para as redes sociais”.
- “O retorno das fontes”.

- “O retorno dos entrevistados”.

- “Ser multitarefas”.

- “A dificuldade do retorno das fontes™.

- “Contato com as pessoas, ficar dependendo da boa vontade de
responderem e varias vezes a pauta cair’.

A iniciativa do estagio online também foi aprovada pelo préprio
Jornal Minuano. Segundo o editor do veiculo, Felipe Valduga, a ex-
periéncia foi bastante desafiadora’.

Primeiramente, porque a distancia imposta pelo isolamento nos motiva
a buscar novos métodos que possam, na medida do possivel, garantir
o contato dos estudantes com a futura profissao, algo que o trabalho
in loco permite com facilidade. Por outro lado, acredito que o trabalho
desempenhado sirva para a qualificagdo dos académicos, tendo em vista
que experimentaram um processo Novo que o proprio jornal viveu, a

5.Em entrevista concedida pelo WhatsApp em 30 de agosto de 2020.
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partir de uma alteracao de rotina que, creio eu, se tornara mais comum

mesmo apos o fim da pandemia (VALDUGA, 2020).

Valduga afirma que o estagio alcancou aos objetivos propostos.
“Nao apenas acredito na eficacia como penso tratar-se de um mode-
lo que devera ser permanente”. Segundo ele, o 1solamento mostrou
ser possivel o desenvolvimento de func¢oes tradicionais de um jornal
mesmo com a distancia imposta. Ou seja, a metodologia de ensino
nao apenas podera ser executada desta maneira, como a atuagao pro-
fissional de jornalistas deve seguir este cenario futuramente.

CONSIDERACOES FINAIS

Um ano perdido. Isto é o que muitas pessoas falam do ano de
2020 devido a pandemia do Coronavirus. Comércio fechado, escolas
e universidades com aulas remotas, viagens e comemoragoes cance-
ladas, familias e amigos separados pelo isolamento.

Entretanto, muitas iniciativas conseguiram mostrar que adaptar
era possivel. E foi o que tentamos fazer com a Disciplina de Estagio
Supervisionado I do Curso de Jornalismo da Urcamp. Desenvolve-
mos as atividades propostas, fazendo com que os alunos, quase con-
cluintes, nao perdessem um semestre. Agimos de forma remota, mas
praticando bastante a teoria.

E mais. Proporcionamos uma aprendizagem unica: a cobertura
de um momento histérico, de forma real. Um periodo em que tudo
mudou, no mundo todo. Assim, os estudantes aprenderam a lidar
com o “novo normal” da pratica jornalistica, a0 mesmo tempo em
que os proprios profissionais também aprendiam.
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E o futuro? Com certeza podemos dizer que nada sera mais igual.

A educagao se reinventou, assim como as profissoes. Cabera a nos,
professores do ensino superior, acharmos os novos caminhos a se-
rem trilhados nos cursos de graduacao, que mudarao os formatos,

mas sempre seguirao o norte da competéncia e da ética.
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CAPITULO 6

UMA ANALISE DA EDUCACAO INCLUSIVA
DE CRIANCAS E ADOLECENTES COM
DEFICIENCIA A LUZ DO PRINCIPIO
CONSTITUCIONAL DA SOLIDARIEDADE

Higor Neves de Freitas (UN1SC)
Dérique Soares Crestane (CERS)

Marcus Gabriel Nunes Quintana (UFPEL)

A perspectiva de uma educac¢ao inclusiva, a partir da evolu¢ao
juridica nacional e internacional sobre o tema, passou a trazer dis-
cussoes sobre aspectos de inclusao de criancgas e adolescentes com
deficiéncia no ambiente educacional. Assim, torna-se importante o
estudo sobre a relevancia de investimentos em politicas publicas para
a promogao da igualdade ao acesso ao direito fundamental a educa-
cao, garantindo a cidadania e enfrentando a exclusao social.
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O objettvo do presente trabalho é analisar a importancia da im-
plementacao de um modelo educacional inclusivo para efetivagao do
direito a educagio e incutir a relevancia da solidariedade e igualdade
entre os alunos com deficiéncia, bem como, os provenientes dos
diversos grupos sociais, étnicos e culturais. Os objetivos especificos
sao estudar o principio da solidariedade, demonstrar a protecao juri-
dica do direito a educacao de crianca e adolescentes com deficiéncia,
bem como verificar a importancia de um modelo educacional inclu-
sivo visando a igualdade entre alunos com deficiéncia, bem como, os
provenientes dos diversos grupos sociats, étnicos e culturais, em um
contexto de solidariedade.

O método de abordagem foi o dedutivo e o método de proce-
dimento monografico com as técnicas de pesquisa bibliografica e
documental.

O PRINCIPIO CONSTITUCIONAL DA SOLIDARIEDADE

Da mesma forma que diversos institutos juridicos, a solidarie-
dade fo1 lapidada historicamente até ser construido o seu atual con-
ceito. Por 1sso, necessario realizar uma digressao no tema, passando
pela histéria dos direitos fundamentais, a fim de uma correta com-
preensao da solidariedade enquanto principio juridico.

Existe doutrina que defende o emprego da expressao geracoes de
direitos fundamentais, todavia, nao sera adotada tal perspectiva, uma
vez que se acredita na ideia de superagao oriunda dessa expressao.
Assim, utilizar-se-a a expressao dimensoes de direitos fundamentais,
que, com razao, passa ao intérprete a sensa¢ao de adi¢ao, caracterfs-
tica dos direitos que se somam uns aos outros. (SARLET, 2012).
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Compoe a primeira dimensao dos direitos fundamentais, aqueles

que garantem ao individuo a liberdade, impondo ao Estado um de-
ver negativo de agir, comportando-se a fim de garantir a todos esses

direitos. (SARLET, 2012).

A revolucao francesa demarca o 1nicio da preocupagao do indivi-
duo com o seu proximo, pautado em valores como a fraternidade, a
caridade e a filantropia (FARIAS, 1998). Imprescindivel a cautela ao
enfrentar esses trés institutos, uma vez que, a primeira vista, pode-se
acreditar que sao expressoes sinonimas, contudo, malgrado todos

objetivem o bem-estar coletivo, a fraternidade esta contida dentro
da solidariedade, sendo verdadeira espécie desta (IKUNDE,; REIS,
2018).

Observada a insuficiéncia do agir negativo estatal, surge a segun-
da dimensao dos direitos fundamentais que impoe um dever positivo
de agir do Estado que deve implementar acoes afirmativas e politicas

publicas em prol de reestabelecer — ou criar — uma efetiva igualdade
entre os individuos (SARLET, 2012).

A terceira dimensao de direitos fundamentais é conhecida por
estimular a solidariedade entre as pessoas. Garantir a liberdade dos
individuos através de uma postura negativa, e uma igualdade entre
eles mediante politicas publicas, também nao se mostrou eficaz, sen-
do necessario trazer mais um interlocutor para esse dialogo, a socie-

dade. (FARIAS, 1998).

Ao fim e ao cabo, a fraternidade traduz-se ao interesse moral da
pessoa com o proximo, enquanto a solidariedade, ¢ revestida por um
carater juridico que impoe um dever de agir a ser observada por to-

das as pessoas inseridas na sociedade. Somente a solidariedade bem
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exercida pode construir uma ponte de conexao entre a liberdade e a

igualdade das pessoas, realizando o objetivo do bem-comum (KUN-
DE; REIS, 2018).

Nao era uma preocupacgao das constituicoes liberais regular as
relacoes privadas, que ficavam sob a égide integral do codigo civil,
que apenas preocupava-se em garantir a seguranca juridica necessa-
ria para que os burgueses pudessem empreender e aumentar o seu

capital SARMENTO, 2004).

Com o advento do Estado Social, as constituicOes das nacoes
que observaram que, historicamente, garantir apenas a liberdade nao
tinha resultado em cidadaos efetivamente livres, passaram a trazer,
em seu corpo juridico, normas de ordem publicas limitadoras da au-

tonomia da vontade, em prol de interesses difusos e coletivos (SAR-
MENTO, 2004).

No Brasil, o art. 3°, inciso I, da Constituicao Federal, elenca como
objetivo fundamental da Republica a solidariedade, o que demonstra,
por si sO, a preocupacao do constituinte originario em compatibili-
zar os interesses sociais com os individuais. Em outras palavras, ao
elevar a solidariedade a objetivo fundamental, busca o Brasil formar,
em seu territorio, um mecanismo harmonico e complementar em
que individuos, Estado, e sociedade, movimentam-se em prol de um
desenvolvimento mutuo.

Tecidas essas consideracoes, possivel afirmar, portanto, que a so-
lidariedade, enquanto principio fundamental, é vetor de concretiza-
cao da dignidade da pessoa humana, que nao pode, sob pena de ne-
gar-lhe valor, ser interpretada no sentido de limitadora da liberdade
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individual, e sim como uma convocag¢ao, ao agir comprometido com

o bem-comum (REIS; QUINTANA, 2017).

Pode-se dizer que a dignidade humana, em maior ou menos grau,
¢ forca criadora de todos os demais direitos fundamentais, e possui
importante papel na formacao de novos direitos, uma vez que pode,
por st s0, exigir condutas quando verificadas ofensas ao seu nucleo

(SARMENTO, 2004).

[...] a dighidade humana se situa no apice do sistema constitucional,
representando um valor supremo, um bem absoluto, a luz do qual cada
um dos outros dispositivos deve ser interpretado. Considerada como
fundamento de todos os direitos mais basicos, a clausula da dignidade
possui dimensao subjetiva e objetiva, investindo os individuos em certos
direitos e impondo determinadas prestagoes positivas para o Estado.

(BARROSO, 2014, p.21).

O elo existente entre a solidariedade e a dignidade da pessoa hu-
mana € justamente o desejo da primeira em instaurar um comporta-
mento social que concretize a segunda. De fato, existe um problema
na soctedade que ha muito pende de solugao, qual seja, sempre foi
mais facil prever direitos ao individuo do que garantir-lhes a efetivi-

dade (BOBBIO, 1992).
O advento da Let n.° 13.146 de 6 de julho de 2015, o Estatuto

da Pessoa com Deficiéncia, ¢ um marco no ordenamento legal brasi-
leiro na aplicagao do principio da solidariedade em beneficio dessas
pessoas. Historicamente, a solidariedade demonstra-se como uma
ferramenta de valorizacao do coletivo em detrimento de pontuais in-
teresses pessoais, com a pessoa com deficiéncia, pretende o referido
dispositivo legal trazer esta ao centro das luzes da dignidade humana

(DE FREITAS, 2019),
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Assim, verifica-se que apenas através de um agir solidario sera

possivel que individuos livres, tornem-se iguais e gozem de uma so-
ciedade que propicie a todos a tao sonhada dignidade.

O DIREITO A EDUCACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES
COM DEFICIENCIAS

O texto constitucional de 1988 implementou a teoria da prote-
cao integral, ampliando a protecao em prol da infancia e colocando
criancas e adolescentes como sujeitos de direitos:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saide, a alimentacao, a educagao, ao lazer, a profissionalizacao,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL,

1988).

Essa triplice responsabilidade compartilhada, entre a familia, a
soctedade e o Estado, devem garantir os direitos fundamentais da
crianca ¢ do adolescente, entre eles, o direito a educacdo, que se tot-
nou uma competéncia dos municipios, dos Estados, do Distrito Fe-
deral e da Unido, por meio do artigo 23 da Constituicao Federal, e
ainda assumiu um sZatus de direito social:

Art. 6°. Sao direitos sociais a educacio, a saude, a alimentacao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na

forma desta Constituicao (BRASIL, 1988).

O longo processo historico, desde a compreensao da infancia
como uma construcao social, estabeleceu o Direito da Crianca e do
Adolescentes como ramo juridico, ampliando seus subsidios teori-

cos e estabelecendo uma prioridade absoluta e uma protecao integral

(REIS; CUSTODIO, 2017). Assim, desde o rompimento com as rai-
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zes historicas do sistema menorista, houve um reconhecimento de

uma absoluta igualdade de tratamento de criancas e adolescentes, o
que impactou em um reordenamento das politicas publicas na area

da infancia no Brasil (CUSTODIO, 2008, p. 33-34).

O artigo 205 ainda estabeleceu a educagao como um direito de
todos, concretizada pela responsabilidade compartilhada da familia,
do Estado e ainda promovida e incentivada pela sociedade, com a fi-
nalidade de garantir o pleno desenvolvimento das criangas e adoles-
centes (BRASIL, 1988). O artigo 226 ainda discorre sobre os princi-
pios-bases da educacao:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, € coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educagao escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrao de qualidade.
VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagao

escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 1988).

O artigo 208 da carta constitucional, por outro lado, aborda so-
bre o dever do Estado na efetivacao da educacao mediante:

I - educagao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela nao tiveram acesso na idade propria;

II - progressiva universalizacao do ensino médio gratuito;

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;
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IV - educaciao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do
educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentagao e assisténcia a sadde (BRASIL, 1988).

Entretanto, apesar de discutir sobre aspectos legislativos ao al-
mejar a efetivacao do direito a educagao de criangas e adolescentes,
o texto constitucional ainda utiliza uma nomenclatura equivocada ao
se referir as criancas e adolescentes com deficiéncia. Isso porque a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciencia, da Organizacao das Nacoes Unidas, ratificado pelo Decre-
to n°. 6.949, de 25 de agosto de 2009, rompeu com a terminologia
“portador de deficiéncia”; tendo em vista que isso se tornava um
estigma capaz de colocar essa como a principal caracteristica da pes-
soa, o que nao é compativel com a inclusao. Assim, a nomenclatura
a ser utilizada é “pessoa com deficiéncia” ao se referir a aqueles com
“impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
os quails, em interacoes com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas”
(BRASIL, 2009), tornando essencial a atualizacao da legislacao na-
cional.

Nessa Convencao, os Estados Partes assumiram um compromis-
SO em assegurar que as pessoas com deficiéncia adquiram as com-
peténcias soclais e praticas para a inclusao tanto no ensino quanto
na comunidade, sempre visando o maior interesse da crianca e do
adolescente, dispondo:

10%
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1.0s Estados Partes tomarao todas as medidas necessarias para assegurar
as criangas com deficiéncia o pleno exercicio de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, em igualdade de oportunidades
com as demais criancas.

2.Em todas as agoes relativas as criancas com deficiéncia, o superior
interesse da crianca recebera consideragao primordial.

3.0s Estados Partes assegurarao que as criangas com deficiéncia tenham
o direito de expressar livremente sua opiniao sobre todos os assuntos que
lhes disserem respeito, tenham a sua opiniao devidamente valorizada de
acordo com sua idade e maturidade, em igualdade de oportunidades com
as demais criangas, e recebam atendimento adequado a sua deficiéncia e

idade, para que possam exercer tal direito (BRASIL, 2009).

Como forma de incorporar tal Convencao, surgiu o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, que assegurou um sistema educacional in-
clusivo em todos os niveis de ensino, como forma de estabelecer o
alcance maximo para o desenvolvimento de seus talentos e habili-
dades. Assim, ha um dever da familia, da sociedade, e do Estado,
bem como da comunidade escolar, garantir uma qualidade de ensino
inclusiva a crianga e adolescente com deficiéncia. Essa foi a primeira
legislacao (BRASIL, 2015). Portanto, a garantia do direito universal
a educacao de criancas e adolescentes com deficiéncia ¢ imprescin-
divel para o enfrentamento da exclusiao social, para a redugao da
desigualdade social e para proporcionar um preparo para a vida em
sociedade e para a cidadania.

A Convencao sobre os Direitos das Criancas ainda reconhece
os direitos humanos de todas as criancas, solidificando direitos fun-
damentais e humanos “sem distincao de qualquer natureza, seja de
raca, cot, sexo, idioma, crenca, opiniao politica ou de outra indole,
origem nacional ou social, posicio economica, nascimento ou qual-
quer outra condicao” (BRASIL, 2001). Essa Convencao ainda garan-

te o direito da crianca a educacao, colocando como dever do Estado:
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a) tornar o ensino primario obrigatério e disponivel gratuitamente para
todos;

b) estimular o desenvolvimento do ensino secundario em suas diferentes
formas, inclusive o ensino geral e profissionalizante, tornando-o
disponivel e acessivel a todas as criangas, e adotar medidas apropriadas
tais como a implanta¢ao do ensino gratuito e a concessao de assisténcia
financeira em caso de necessidade;

c) tornar o ensino superior acessivel a todos com base na capacidade e
por todos os meios adequados;

d) tornar a informacao e a orientacdo educacionais e profissionais
disponiveis e accessiveis a todas as criangas;

e) adotar medidas para estimular a frequéncia regular as escolas e a
reducao do indice de evasao escolar.

2. Os Estados Partes adotarao todas as medidas necessarias para
assegurar que a disciplina escolar seja ministrada de maneira compativel
com a dignidade humana da crianga e em conformidade com a presente

convencao (BRASIL, 1990).

A Declaracao de Salamanca, de 1994, ainda estabeleceu uma so-
ctedade inclusiva, com a finalidade garantir uma educagio para todos,
por melo da escolarizagao, integracao com escolas regulares, o que
refletiu na necessidade de politicas de inclusao social (ORGANIZA-
CAO DAS NACOES UNIDAS, 1994). Ademais, o Plano Nacional
de Educacgao, de 2014, ainda previu uma universalizacao do atendi-
mento escolar e estipulou estratégias, com a finalidade de garantir
um atendimento educacional, necessitando uma melhoria significa-

tiva na estrutura fisica e o preparo dos profissionais para atender as
criancas e adolescentes com deficiencia (BRASIL, 2014),

Dessa forma, se verifica uma evolugao juridica para estabele-
cer a efetivacao do direito a educacao para criancas e adolescentes
com deficiéncia, em uma sociedade moldada pelo principio da so-
lidariedade, por meio de uma perspectiva inclusao, proporcionando
discussoes sobre a mudanca fisica e preparo dos profissionais para

105



Educagio em suas multiplas faces e sensibilidades

106
o atendimento dessas criancas e adolescentes e, assim, atingir uma

educacao para cidadania e o rompimento das praticas preconceituo-
sas e discriminatorias.

A RELEVANCIA DA SOLIDARIEDADE DISCENTE PARA
UMA EFETIVA EDUCACAO INCLUSIVA

A promocao de uma educacao efettvamente inclusiva é um dos
grandes desafios contemporaneos da educacao, nao se trata de um
problema educacional regional, mas mundial cujas consequéncias de
sua auséncia sao perceptiveis nos mais diversos paises, mesmo apre-
sentando peculiaridades regionais, que demandam politicas publicas
especificas com o intuito de promover a efetiva inclusao dos diver-
sos grupos sociais no ambiente escolar, problema perceptivel nos
elevados indices de evasao escolar, por exemplo.

Em decorréncia de tais peculiaridades regionais, a diretrizes quan-
to ao tema educacao inclusiva, presentes na Declaracao de Salaman-
ca Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais, no ambito internacional apresentam elevado
grau de absortividade. Sempre visando como 1deal o sistema de total
inclusao, mas apresentando ainda apresenta propostas intermediarias
diante da eventual impossibilidade da implementacao desse sistema

(AINSCOW; 2009, p. 11).

Somente ¢ justificavel a nao adogao do sistema de inclusao to-
tal em casos “infrequientes onde fique claramente demonstrado que
a educacao na classe regular seja incapaz de atender as necessida-
des educacionais ou sociais da crianca” (BRASIL, 1994). O encami-
nhamento a classes especiais somente ¢ justificavel em beneticio da
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crianca educanda que nao se adaptar as classes regulares, entretanto

incumbe ao estado o oferecimento de todas as condicoes e recursos
necessarios com o intuito de viabilizar a inclusao total, e a adaptacao
da crianca as classes regulares.

O processo de adaptacao jamais devera ser unilateral por parte
dos alunos inseridos em uma escola dita inclusiva, circunstancia que
nao caracteriza a educacao inclusiva, mas mera retorica sobre inclu-
sao. A escola inclusiva deve assumir papel proativo no processo de
inclusao social dos alunos adaptando sua estrutura, plano de ensino
e atividades para viabilizar a efetiva participacao e aprendizado de to-
dos os alunos independentemente das peculiaridades de cada aluno,
que devem ser atendidas de modo especifico com o fim unicamen-
te de suprir suas necessidades de aprendizagem unicas. (FLEURI,

2009, p. 69)

Em decorréncia da abstracao da regulamentacao internacional
¢ comum a interpretacao restritiva do termo educacao inclusiva, li-
mitando o seu significado ao de educacao especial. Entretanto, as
expressoes possuem significados distintos, sendo a primeira género
o qual a segunda é mero integrante. A educacao especial tem como
objeto de estudo o ensino as pessoas com deficiéncia que necessitam
de atendimento especial para o desenvolvimento pleno de suas po-
tencialidades, enquanto a educagao inclusiva é mais abrangente ten-
do como objetivo a integracao nao s6 dos deficientes como também
dos diversos grupos étnicos, sociais e culturais:

A Declaracio de Salamanca, além de considerar as criancas com
deficiéncia e as superdotadas, ja ampliava a concepgao de necessidades
especiais para englobar também as criancas que vivem nas ruas € que
trabalham, as criangas de populagoes distantes ou némades, as criangas
de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e as crian¢as de outros
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grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (FLEURI, 2009, p.

70)

Entre outros objetivos a educagao inclusiva visa promover a
igualdade social, desconstruindo a partir da integracao no ambiente
escolar, a perspectiva de universos proprios seletivos conforme a
classe social que ainda se mantém nos dias de hoje no qual dois ado-
lescentes da cidade de Washington, que pertencem as classes sociais
distintas, jovens que embora iguais foram transformados por “ex-
periéncias de vida tdo diferentes que nao da para ver sobre o que os
moradores dos dois lados poderiam conversar caso se encontrassem

para um bate papo” (BAUMAN, 2001).

Quanto a regulamentacao da educacao inclusiva, no Brasil, em
que pese ainda existam algumas limitacdes como a associacao en-
tre educacao inclusiva e especial, as normas brasileiras, podem ser
consideradas avancadas “O sistema educacional esta gradualmente
mudando sua politica em relacao a matricular e a aceitar (talvez fosse
melhor dizer “tolerar”?)” (FERREIRA, 2009, p. 49). Sendo a tema-
tica educacao especial, regulamentada no capitulo V da Lei de dire-
trizes e bases educacionais. (BRASIL, 1996). Entretanto, o Ministé-
rio da educagao assume uma postura de complementariedade entre
os sistemas de educagao especial e inclusiva na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL,
2014)

Na Constituicao Federal encontra-se assegurado o direito a edu-
cagao como uma norma programatica, cuja efetividade é incumbida
como um dever colaborativo entre o Estado a familia e a sociedade.
(BRASIL, 1998). Instituindo um dever de colaboracao entre estas
institui¢oes para a promocao do direito fundamental a educacao, ca-



Educacio em suas multiplas faces e sensibilidades

109
racteristico do principio da solidariedade visando “a realizacao do

direito ao desenvolvimento, inspirado no valor da solidariedade, ha
de prover igual oportunidade a todos no acesso a recursos basicos,
como educacio, saude, alimentacao, moradia, trabalho e distribuicao

de renda.” (PIOVESAN, 2019).

Em que pese no plano normativo a educagao inclusiva encontre-
-se regulamentada ha uma tensao entre a norma e os fatos, em de-
corréncia da complexidade de sua implementacio de forma efetiva,
mesmo em paises cujas politicas publicas voltadas para educacgio in-
clusiva sdo desenvolvidas ha mais tempo que no Brasil nao atingiram
sua plena eficicia

Educar todas as criancas, incluindo aquelas com [deficiéncial, é o melhor
treinamento que elas podem receber em matéria de mixofilia. Também
pudemos assumir o desafio porque a Italia é o tnico pafs do mundo em
que a inclusdo total esta em vigor ha quase quarenta anos. Contudo, por
um lado, a inclusao nunca foi plenamente implementada (BAUMAN,

2013)

A educacao inclusiva promove um enriquecimento cultural, em
decorréncia do compartilhamento de experiéncias provenientes dos
diversos grupos sociais e culturais “a mistura de inspiragoes cultu-
rais ¢ fonte de enriquecimento e motor da criatividade” (BAUMAN,
2013). E aberto um novo universo de perspectivas por meio do co-
nhecimento compartilhado entre os alunos, sendo assim a educa-
cao inclusiva se contrapoe a ineficaz educagao bancaria caracterizada
pela hierarquia rigida entre professores e alunos, na qual os primei-

ros sao os transmissores do conhecimento e estes meros receptores
(FREIRE, 1987).

A educacao inclusiva promove o desenvolvimento de habilidades
comportamentais, em decorréncia da diversidade de interagoes so-
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ciais promovidas, coibindo assim o desenvolvimento de preconcei-

tos sociais e promovendo o orgulho saudavel, como decorréncia do

auto estima elevada, de suas proprias caracteristicas (MCCLEARY,
2003).

No ambito da educaciao especial, é sempre relevante destacar a
importancia dos tutores com formagao especifica para auxiliar os
professores e adaptar eventuais conteidos possibilitando condi¢oes
e 1gualdade material entre os alunos sem e com deficiéncia. Entre-
tanto além do apoio institucional e técnico de tutores profissiona-
lizados, os proprios colegas de aula podem atuar como tutores de
forma complementar.

Na atuacao dos colegas tutores, é evidente o principio da solida-
riedade o animo de colaboracao entre os alunos que sio mutuamente
beneficiados, efeitos benéficos que transcendem meramente as habi-
lidades académicas, pois “os resultados de pesquisas sugerem que a
tutoria de habilidades sociais pode beneficiar similarmente tutores e
tutelados. Isto ocorre ainda que ambos os participantes da tutoria te-
nham déficits em habilidades sociais.” (SANTOS; MENDES, 2008,
p. 213)

Sendo assim, a educacao inclusiva tem muito a oferecer em prol
dos estudantes agregando no processo de aprendizagem tanto dos
conhecimentos académicos classicos, mas principalmente nas habili-
dades sociais no e agregando conhecimentos empiricos sobre diver-
sidade cultural, por meio do convivio, bem como do auxilio mutuo

benéfico para todos os envolvidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisado o principio da solidariedade, verificou-se que este ob-
jetiva implementar um comportamento soctal que vise o bem-co-
mum e, por conseguinte, concretizar a dignidade da pessoa humana,
atingindo as pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, demonstra-se
uma evolucao historica da legislacao, proporcionando uma garantia
universal do direito a educacao de criancas e adolescentes, princi-
palmente dos com deficiéncia, por meio de tratados internacionais,
convencoes, da Constituicao Federal e ainda do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Além disso, a protecao juridica internacional ainda
rompeu com paradigmas que perpetuavam preconceito e exclusao
social, adotando a nomenclatura pessoa com deficiéncia, tendo em
vista que os termos utilizados anteriormente colocavam a deficiéncia
como principal caracteristica. Dessa forma, objetiva-se atingir a ci-
dadania, um ambiente sem desigualdade social, o enfrentamento da
exclusao social por meio da inclusao de criangas e adolescentes com
deficiéncia no ambiente educacional.

No cenario brasileiro, educacao inclusiva sofre uma cisao entre
os planos normativo e factual. Quanto ao plano normativo, a consti-
tuicao que possui norma programaticas incumbindo o dever de cola-
boracao entre familia, Estado e sociedade em prol da educacao, bem
como, seus principios que irradiam em prol de um modelo educacio-
nal inclusivo cuja base ¢é a igualdade entre os alunos das mais diversas
classes sociais, racas ou deficiéncias, incutindo neles um dever de
solidariedade para que de forma cooperativa possam desenvolver as
suas potencialidades. Entretanto ainda ¢ comum a limitagao quanto

a extensao do termo educagao inclusiva o equiparando a educacao
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especial, que visa inclusao dos alunos com deficiéncias, tal equivoco

poder estar associado a lei de diretrizes e bases da educacao que se li-
mita a regular educagao especial, entretanto tal lacuna é suprida pelas
politicas publicas no ministério da educagao que em conformidade
com a constituicao assumem uma postura em prol da educacio in-
clusiva. No plano factual, a educacao inclusiva ainda pode ser consi-
derada como um objetivo distante da realidade brasileira em especial
em decorréncia das barreiras economicas.
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CAPITULO 7

EDUCACAO INFORMAL:
A MIDIA COMO CONSTRUTORA DA COGNICAOQ

Marcelo Rodriguez (Urcamp)

Falando sobre o papel que os meios de comunicacao, através
do jornalismo é claro, possuem perante a sociedade, Alberto Dines
(1986) considera que “[...] o processo de informar é um processo
formador, portanto, o jornalista, em ultima analise, ¢ um educador.”
(p. 118). Obviamente, comeg¢ar com essa citacao ¢ uma provocacao
para aprofundarmos na problematica que ¢ o aprendizado, a cons-
tru¢ao do conhecimento, a partir do que se vé, 1é ou ouve na midia,
seja ela tradicional e analégica ou digital moderna. E sera 1sso o que

faremos neste capl’tulo.

O que buscaremos responder, basicamente, é se os meios de co-
municacao também formam cognitivamente os individuos. Mas an-
tes, ¢ fundamental fazermos uma diferenciacao entre os tipos de
educacao. Geralmente, quando pensamos nela, automaticamente re-
metemos as politicas publicas, ao trabalho arduo dos professores, as



Educacio em suas multiplas faces e sensibilidades

M@
inumeras deficiéncias que temos no Brasil. Alids, em agosto de 2020,

o jornal O Estado de Sao Paulo revela que o Governo Bolsonaro
pretende que em 2021 o Ministério da Defesa tenha um orcamento
maior que o Ministério da Educacio'.

Distopia brasileira a parte, a educacao pode ocorrer de trés ma-
neiras: formal, nao formal e informal. A educacao formal é o que a
gente considera sinoénimo de educagao, ou seja, o sistema publico
ou privado de ensino pré-escolar, fundamental, médio e superior.
Nesse sistema, tal qual uma linha de produc¢ao industrial, o aluno vai
passando as etapas até ser soclalmente considerado como produto
pronto. A educa¢ao nao formal ¢ similar, mas nao esta atrelada as
politicas publicas. Poderfamos citar como exemplo os cursos parti-

culares de inglés ou os conservatérios de musica.

Ja a educacao informal, que abordaremos neste capitulo, ela
ocofre por outros meios que nao os técnico-académicos. O convivio
familiar de uma crianca, por exemplo, é um dos primeiros atos for-
madores. Ao longo da vida, os seres humanos serao colocados em
outras situacoes socials, outros ambientes, que também os formarao
de alguma maneira (GOHN, 20006). Algumas situacoes sao conscien-
tes. Outras nem tanto. Este é o caso dos me1os de comunicagao, que
sob o mote de informar ou entreter acabam construindo conheci-

mento no seu publico.

E nao. A intencao deste ensaio nao é chegar a essa conclusao,
pelo contrario, ela é o fato gerador de questionamentos em relacao
ao agir da midia. Como os veiculos de comunicag¢ao se comportam

1.VARGAS, Mateus. Ministério da Defesa deve ter mais dinheiro do que a Educa¢io em
2021. O Estado de Sio Paulo, Brasilia, 17 ago. 2020. Disponivel em: <https://politica.
estadao.com.bt/noticias/geral,ministerio-da-defesa-deve-ter-mais-dinheiro-do-que-a-

educacao-em-2021,70003401862>. Acesso em: 26 ago. 2020.
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e qual o impacto que isso tem no cotidiano de quem consome o

contetdo produzido por eles? E possivel dizer que é uma relagio
social intrinseca e pela qual nao ha nada a se fazer? Que tipo de co-
nhecimento esta sendo gerado nas pessoas a partir da midia, tanto
pelo jornalismo quanto pelo entretenimento? Bom, a partir destes
questionamentos comec¢amos a problematizar.

Primeiramente, compreendendo as diversas teorias e estudos em
torno da comunicacao de massa, é possivel propor que os meios de
comunica¢ao nao s6 formam cognitivamente os individuos, mas os
influenciam nas suas decisoes e opinides, sejam elas cotidianas ou
nao. Por outro lado, em relacao ao tipo de conteudo disponibiliza-
do, por exemplo, na televisao, podemos dizer que esse publico vem
sendo bombardeado com contetido violento nos seus mais diversos
matizes. Por ultimo, os meios de comunicagcao nao agem inocente-
mente, pelo contrario, tudo ¢ proposital.

Sobre essas tres hipoteses desenvolveremos argumentativamente
este capitulo, mas deixando muito claro, desde ja, que ¢ impossivel
reduzir a relagao que a midia e a educagao tém em apenas um frag-
mento de livro. Portanto, nao sé6 podem haver, como ha inumeros
pontos de vista e matizes nessa historia toda. O que apresentaremos
aqui sera apenas um deles. E nao se engane. Este capitulo nao tem
como proposito convencer quem esta lendo de que todos os argu-
mentos e idelas sao a mais pura verdade, até porque poderiamos en-
trar em um debate eterno sobre o que é ou nao verdade.

Em definitiva, a intencdo é gerar curiosidade. Fazer com que
voce, lettor, se interesse por compreender melhor a relacao existente
entre os melos de comunicacao e o processo relacionado a educa-
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cao, a formacao das pessoas. Relacao essa da qual, alias, nao se pode

fugir, ¢ completamente inevitavel. Este capitulo é uma completa e
absoluta provocacao. Um estimulo para que vocé va atras de outras
fontes de conhecimento sobre o assunto que levem vocé a novos
lugares mentais, a novos raciocinios em relacao a midia e a educacao.
Mais que uma provocagao, ¢ um convite.

TEORIA DO AGENDAMENTO E A CONSTRUCAO
CULTURAL

Os meios de comunicacao nao sao elementos isolados no contex-
to social. Pelo contrario, eles sao instrumentos da construcao cultu-
ral individual e coletiva. Quer dizer, assim como as relagoes interpes-
soais, no contexto familiar, escolar e de trabalho, a midia influencia
a construcio do nosso conhecimento sobre a realidade. E disso que
trata a teoria do agendamento. Segundo Felipe Pena (2008), os as-
suntos que ganham destaque da midia acabam sendo considerados
mais importantes pela opiniao publica e tendem a ser o centro do

debate nos diferentes ambientes sociais.

A teoria nao se centra em como a imprensa pode mudar opinioes,
mas sim em como ela é capaz de formar o conhecimento a partir da
informacao noticiosa. Isso é reflexo dos critérios que o jornalismo
utiliza para decidir o que é ou nao noticia, por exemplo. Essa noc¢ao
vem sendo estudada ha quase um século. Walter Lippmann lancou o
livro Opiniao Publica em 1922. “Na perspectiva de Lippman, a im-
prensa funciona como agente modeladora do conhecimento, usando
os estereotipos como forma simplificada e distorcida de entender a

realidade” (PENA, 2008, p. 142).
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Com o passar dos anos, os estudos sobre o assunto foram sendo

aperfeicoados e novas teorias foram sendo propostas. Mas a partir
dos anos 1970, a preocupagao passa a ser “a forma como as pes-
soas apreendem (e aprendem) as informacoes e formam seu conhe-
cimento sobre o mundo” (PENA, 2008, p. 144). O mesmo autor
também considera fundamental o tempo pelo qual alguém é exposto
a determinado contetdo. “O que vale ¢é [...] o impacto cumulativo
dessa exposicao, cuja frequéncia continuada e cotidiana influéncia na

cognicao” (PENA, 2008, p. 145).

Falando sobre uma pesquisa relacionada a politica e eleicoes,
Mauro Wolf (1999) faz uma apreciacao interessante sobre a televi-
sao ¢ o jornalismo de género informativo, pontualmente, mas que,
se tratando de comunicaciao de massa, também ¢ aplicavel ao entre-
tenimento e a publicidade nos mais diversos meios. Segundo o au-
tor, “a informacao televisiva quotidiana fornece, |[...], uma situagao
de aprendizagem impossivel: o publico ¢ assediado por informacoes
fragmentadas, totalmente inaptas para constituirem um quadro cog-

nitivo adequado [...].” (p. 149).

O fato de que a teoria do agendamento exponha que o processo
de comunicacao constrél, em longo prazo, conhecimento nos recep-
tores das mensagens faz com que as pesquisas voltadas para com-
provar o agenda-setting precisem ter a credibilidade e complexidade
necessarias, para que possibilite “[...] explicar como é que a nova
informacao, [...], se transforma em elementos de enciclopédia dos
destinatarios, ou seja, do conjunto dos seus conhecimentos acerca
do mundo” (WOLE, 1999, p. 167). Isto é, explicar como os veiculos

de comunicacao educam o receptor.
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Mas, apesar de que dito dessa forma tudo parece acontecer de

forma facil e rapida, a construcao cognitiva a partir dos meios de
comunicagao e da opinido publica depende diretamente da constru-
cao cultural. Isso significa que a comunica¢iao, e por consequéncia
os seus meios também, faz parte do fendomeno de formagao cultural
individual e coletivo, o que esta diretamente relacionado as identida-
des. Stuart Hall (2006) diz que as identidades se referem a um sujeito
sociologico, que nao ¢ independente e que ¢ formado a partir da in-
teracao com outros sujeitos.

Assim, as identidades sao fruto das influéncias reciprocas entre
os individuos e os seus ambientes sociais, ou seja, eles se projetam na
sociedade a0 mesmo tempo em que a tornam parte de st. “A identi-
dade, entdo, costura o sujeito a estrutura” (HALL, 20006, p. 12). Da
mesma forma, as identidades passam a ser “formadas e transforma-
das continuamente” (HALL, 2006, p. 13), mantendo uma relacao
muito estreita com os ambientes culturais - o que inclui os meios de
comunicagao -, ou seja, os individuos e coletivos podem assumir di-
ferentes identidades durante a vida.

O autor também se refere, em outra obra, ao processo de codi-
ficacao e decodificacao de mensagens dentro da comunicacao como
parte da acdo cultural. Ele concorda com diversos autores em relacao
a que a comunicagao, em definitiva, ¢ uma ferramenta de manuten-
cao de modelos sociais. Para ele, o processo comunicacional é uma
estrutura de dominancia, “sustentada através da articulacao de prati-
cas conectadas, em que cada qual, no entanto, mantém sua distincao
e tem sua modalidade especifica, suas proprias formas e condicoes

de existéncia” (HALL, 2003, p. 387).
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Essa estrutura, complexa, utiliza codigos para passar uma men-

sagem. Hsses codigos “sao os meios pelos quais o poder e a ideolo-
gia sao levados a significar em discursos especificos. Eles remetem
os signos aos ‘mapas de sentido’ dentro dos quais qualquer cultura é
classificada; [...]” (HALL, 2003, p. 396). Os cédigos e signos carre-
gam um peso conotativo e semantico, isto ¢, estiao atrelados a com-
ponentes de sentido das palavras e da interpretacao das frases. “Eles
sa0, de alguma forma, os fragmentos da ideologia” (BARTHES apud
HALL, 2003, p. 396).

Stuart Hall (2003) ainda reforc¢a a ideia do processo comunica-
cional como formador e de manutencao das estruturas sociais ao
dizer que esse processo de influéncia nao € unilateral. Apesar das es-
truturas dominantes, ele nao é fechado, dependendo, naturalmente,
da interacao social. Ele se refere a um trabalho necessario para “[...]
conquistar plausibilidade para exigir legitimamente uma decodifica-
cao do evento dentro do limite das definicoes dominantes nas quais
esse evento tem sido significado conotativamente” (HALL, 2003, p.

397-398).

Compreendendo a légica da construcao de conhecimento, che-
ga-se a conceitos mais complexos, como os do filésofo Mikhail
Bakhtin (1997), que diz que “a teoria do conhecimento tornou-se o
modelo de todas as teorias referentes aos dominios da cultura [...]”
(p. 103). Em sua teoria, ele engloba e relaciona a educac¢ao, a cultura
e a educacao. Para ele, “[...], o que é considerado objeto nao ¢, |[...],
o proprio fato da realizagao estética, mas sua eventual transposicao
tedrica; por 1sso, a unidade do acontecimento em realizacao ¢ subs-

tituida pela unidade da consciéncia, [...]” (p. 103).
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O que Bakhtin (1997) quer dizer com isso ¢ que em determinado

momento os fatos, ou acontecimentos culturais, deixam de ser fatos
que existem por si proprios para existirem como conhecimento de
cada individuo que se expoe a eles, que os interpretam e os absor-
vem. Trasladando essa concepgao a comunicagao, diriamos que, ao
ser veiculado, o conteudo jornalistico deixa de existir em si mesmo
e passa a depender da interpretacao e da geracao de conhecimento
no publico, algo completamente relacionado com a teoria do agen-
damento, mas em outro nivel.

Para melhor compreender isso, é preciso recorrer ao conceito de
exotopia bakhtiniana - isto é, um ponto de vista exterior e alheio ao
acontecimento cultural e a0 qual o seu protagonista nunca tera aces-
so em si mesmo (Bakhtin, 1997). “A cultura alheia s6 se revela em
sua completitude e em sua profundidade aos olhos de oxfra cultura
[...]7 BAKHTIN, 1997, p. 368, grifo do autor). Ele nao se refere a
cultura quanto estrutura social, mas a uma conotagao personificada.
De fato, cada individuo é ou tem uma cultura tnica pela qual enxerga
as/os demais.

A BARBARIE CAPITALISTA COMO RUMO MIDIATICO-
CULTURAL

Para entendermos a questao da linguagem utilizada pelos meios
de comunicacao, ¢ preciso primeiro compreender a natureza e o pa-
pel social da midia. Segundo o socidlogo e jornalista Ciro Marcondes
Filho (2009), o jornalismo esta para a sociedade contemporanea ca-
pitalista da mesma forma que estao a moda, a industria automotiva

ou as redes de comida rapida. Seu objetivo é o mesmo: gerar riqueza.
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O jornalismo utiliza a matéria prima informacao para criar a merca-

doria noticia, que ¢ vendida através de manchetes atraentes (MAR-
CONDES FILHO, 2009).

Segundo Friedrich Geyrhofer (apud MARCONDES FILHO),
falando sobre a noticia, “o carater de mercadoria da informacao en-
contra-se na sua natureza € nao somente NO seu aproveitamento co-
mercial.” (2009, p. 98). Assim, a condi¢ao para caracteriza-la dessa
forma nao ¢ apenas a venda de publicidade, mas como os aconte-
cimentos sociais sao tratados para produzir noticias, que a0 mesmo
tempo sao expostas para atrair o publico. O que particulariza o jor-
nalismo nao é somente vender fatos, mas também vender o impacto

social que eles produzem.

Talvez esta seja a questao mais relevante no contexto deste en-
salo. Se o que importa é a repercussao que causam os conteados
midiaticos, e aqui incluo novamente a propria publicidade e o entre-
tenimento, e considerando o que ja abordamos sobre teoria do agen-
damento e teoria do conhecimento, temos uma ferramenta bastante
perigosa, por diversos angulos que se a observe. Voltando ao racio-
cinio, midiaticamente o acontecimento social é ““[...] acirrado, exage-

rado, forcado. De qualquer maneira, mudado para vender” (MAR-
CONDES FILHO, 2009, p. 98).

Em definitiva, a mensagem resultante apela as necessidades hu-
manas, explora sensagoes que despertam sentimentos e emogoes. A
sensacionalizacao jornalistica e midiatica, apesar de desviar o foco
do publico daquilo que realmente importa, vende. Outras caracteris-
ticas da construcao da mensagem sao o imediatismo, que reforca a
essencla fugaz da informacao, sobrecarrega o publico e causa-lhe a
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ilusao de estar informado; e a fragmentacao, que desvincula a infor-

macao do seu contexto historico-social e quebra a logica dos fatos
(MARCONDES FILHO, 2009).

Antes de continuar, é preciso entender o que é um fato. Segun-
do Lirtam Sponholz (2009), “fatos podem ser definidos tanto do
ponto de vista ontologico, ou seja, daquilo que existe, como do pon-
to de vista epistemolégico, daquilo que se conhece. A estas dimen-
soes pode acrescentar-se ainda a dimensao comunicativa.” (SPO-
NHOLZ, 2009, p. 57). Do ponto de vista ontolégico, um fato diz
respelto a “‘eventos ou acontecimentos que realmente aconteceram,

[..]” JOHNSTON apud SPONHOLZ, 2009, p. 57). Supostamente,

um recorte da realidade.

Na perspectiva epistemologica, “o fato, no sentido epistémico,
¢ o resultado da atualizacao da recep¢ao dos estimulos vindos do
mundo exterior” (WALSH apud SPONHOLZ, 2009, p. 58). Ou seja,
trata-se da interpretacao dos estimulos absorvidos, o que nao garan-
te, é claro, a veracidade. Sobre a dimensao comunicativa, um fato se
refere a um “tipo de ato da fala ou declaragao, ao qual o processo de
arcumentacao nao se aplica” (KUHLMANN apud SPONHOLZ,
2009, p. 61). Quer dizer, se trata de uma opiniao, uma avaliacao sobre
uma determinada realidade.

Compreendendo isso, é preciso considerar, que “os jornalistas
véem os acontecimentos como ‘estorias’ e as noticias sao construi-
das como ‘estorias’, como narrativas, que nao estao isoladas de ‘es-
torias’ e narrativas passadas” (TRAQUINA, 2005, p. 21). Ou seja,
o jornalismo nao reflete a realidade, mas retrata algo dela. Assim,
sao estabelecidos critérios que definem o que é ou nao noticia. Isso
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“dificulta o aprofundamento e a compreensao de muitos aspectos

significativos dos factos apresentados como noticias.” (WOLE, 1999,
p. 193).

Se voltarmos a focar no objeto deste ensaio, a educagao infor-
mal, considerando as tltimas reflexoes, se vé fortemente afetada pela
forma como o conteudo midiatico é construido. A noticiabilidade,
isto é, os critérios jornalisticos, cumpre um papel desagregador nesse
contexto, “[...] portanto, constitut um elemento da distor¢ao invo-
luntaria contida na cobertura informativa dos wass media” (WOLE,
1999, p. 193, grifo do autor). Em alguns casos, essa distor¢ao ¢ in-
voluntaria. J4 em outros, como veremos mais a frente, ela também ¢é
consciente e proposital.

Ainda em relacio ao comportamento midiatico, ¢ fundamental
considerarmos o tipo de conteudo que é veiculado nos diferentes
meios de comunica¢ao de massa. Falando pontualmente da televisao,
que ainda é o meio de maior abrangéncia no Brasil, temos exemplos
gritantes de conteudo dito popular, mas que na verdade nao passa de
violéncia em diferentes matizes. Desde programas comportamen-
tais, como Casos de Familia, do SBT, e Vocé na TV, da RedeTV, até
autodenominados jornalisticos, como os policiais Cidade Alerta, da

RecordTV, ou o Brasil Urgente, da Band.

Referindo-se ao jornalismo popular, mas que aqui vamos con-
sidera-lo para a midia em geral, a linguista Ana Rosa Ferreira Dias
(2008) diz que “a forca expressiva da lingua falada, com suas possibi-
lidades de comunicacao imediata, potencializa, [...], o registro sensa-
cionalista dos fatos.” (p. 97). Novamente, considerando que os pro-
dutos midiaticos sao netamente produtos destinados a lucrar e que
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a influéncia midiatica na formacao do ser humano ao longo da vida

¢ muito grande, a questao do sensacionalismo nao passa apenas pela

ética, mas tange a discussao sobre controle social.

E inevitavel, inclusive, falar sobte as enormes diferencas sociais
entreclassesesobreofetichedaselites,quantostatusmental,emrelacao
a vida daquelas pessoas menos favorecidas, socioeconomicamente
falando, e em como elas sao representadas. “A tendéncia em mistificar
os fatos e dramas que compoem o cotidiano vivido pelas classes
populares parece ser frequente. Aqueles que sofrem algum tipo de
falta ou de delito estao, em ultima instancia, sob a acao da ironia do
destino (DIAS, 2008, p. 101). Ou seja, além de educar com violéncia,
a midia ednca com estereotipos.

Sobre a absor¢ao cognitiva da violéncia, a autora diz que “a
apreensao da violéncia é complexa, porque sendo um produto de
sociedades ela muda de fisionomia e de escala de acordo com as mu-
dancgas dos aspectos da vida social.” (DIAS, 2008, p. 101). Mesmo
sendo complexa, ela é absolutamente simplificada, em questao de
linguagem, pela midia. Basicamente, como produto midiatico, trata-
da, embelezada, maquiada para se tornar de simples absorcao pela
audiencia. Uma absorcao, eu diria, absurda e paradoxalmente cons-

ciente e inconsciente a0 mesmo tempo.

Essa simplificacdo, ou até banalizacao, da violéncia contribut com
a construcao de uma realidade distorcida, com o objetivo, claro, de
provocar emogoes e sensacoes. “De fato, observa-se que a violéncia
retratada pelos jornais sensacionalistas vé-se potencializada em re-
lacao a violéncia vivida na realidade e essas distorcoes amenizam as
violéncias efetivas, quando em confronto com as que nos sao0 Mos-
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tradas.” (DIAS, 2008, p. 105). Quer dizer que, em definitiva, além de

educar com violéncia, a midia em suas mais diversas expressoes educa
com violéncia distorcida.

MANITPULACAO COMO PRATICA MIDIATICA, CULTURAL E
EDUCATIVA

Antes de mais nada, é preciso contextualizar onde a manipulacao
se encaixa. Noam Chomsky (2003) contrapde dois conceitos para
propor uma reflexao sobre o papel da midia na politica. Por um lado,
“o publico tem melos de participar [...] na conducao de seus proprios
interesses e os melos de informacao sao abertos e livres” (p. 9), e por
outro, “o publico deve ser barrado da administracao de seus interes-
ses e os metos de informacao devem ser mantidos [...] rigidamente
sob controle” (p. 9). Para ele, esta ultima é a concepgao predominan-
te, na teoria e na pratica.

O autor utiliza “a primeira operacao moderna de propaganda
governamental” (2003, p. 11) para exemplificar essa questao. O 28°
presidente dos Estados Unidos, Woodrow Wilson, elegeu-se com
um discurso pacifista, mas com um trabalho de propaganda con-
seguiu instalar o 6dio na populagao e ganhar apoio para intervir na
Primeira Guerra Mundial. As mesmas técnicas de propaganda foram
utilizadas, pouco tempo depois, para provocar uma ‘“histeria antico-

munista” (CHOMSKY, 2003, p. 12). Nos dois casos, houve apoio
dos meios de comunicacao e de intelectuais.

Um desses intelectuais, segundo Chomsky (2003), foi o escritor e
jornalista Walter Lippmann. Anos depois, ele lancou o livro conside-
rado como origem da teoria do agendamento, abordada no primeiro
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topico deste ensaio. Ele acreditava que as novas técnicas de propa-

ganda governamental eram necessarias porque os interesses gerais,
para Oos quals se precisaria criar CONsenso, escapam as Pessoas Co-
muns e apenas uma pequena elite intelectual é capaz de compreen-

dé-los. Para evitar essa participagao popular, é necessario manter o
povo distraido. (CHOMSKY, 2003).

Essa distracao pode acontecer de varias formas, mas principal-
mente ocorre pela televisao, mantendo as pessoas assistindo um jogo
de futebol, da Copa Libertadores, por exemplo, um sertado comico,
Friends, talvez, ou filmes violentos, ao exemplo de Tropa de Elite.
Alias, esse filme é um clarissimo exemplo de distracao social: se for
feita uma enquete, neste exato momento, sobre o que ele trata, a
maioria das pessoas nao vai responder sobre corrupgao policial e sobre
as milicias do Rio de Janeiro. A resposta mais provavel é sobre caveirdo do
Bope botando marginal pra tremer.

Manipular informacao nao passa apenas pelas estratégias do que
deve ser dito, daquilo que precisa receber muita atencao, mas tam-
bém daquilo que nao deve receber nenhuma. Chomsky (2003) diz
que para que um bom sistema de construcao de consenso funcione
corretamente deve haver uma percepc¢ao seletiva por parte da midia.
Ao obter essa contvéncia, 0s que possuem o interesse evitam que a
populaciao satba determinadas coisas que poderiam, por exemplo,
fazer com que ela, a opiniao publica, mudasse completamente sua
posicao perante as elites de poder.

De qualquer forma, apesar da manipulacao consciente impulsio-
nada por poderosos, ha também questoes que tangem a discussao
sobre a imparcialidade jornalistica, ainda quando aplicada a midia
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como um todo. Falando sobre a cobertura de guerras, Eliana Mon-

teiro (2003) fala sobre os enquadramento, isto é, o ponto de vista
dado a determinado conteiddo, ao dizer que “[...], s serdo visiveis
aqueles misseis que cruzarem o céu dentro daquele angulo especifico
ao qual a lente foi previamente direcionada [...].” (p. 32). Uns missels
serao visivelis, outros nao.

Retomando o objeto deste ensaio, ou seja, a construcao de co-
nhecimento a partir da midia, e considerando essa reflexao de Mon-
teiro (2003), ¢ possivel dizer que, entao, o conhecimento que esta
sendo construido no publico ¢ limitado ao ponto de vista, ao enqua-
dramento, determinado por algo ou alguém alheio a esse publico.
Assim, o processo de ensino-aprendizagem informal se da comple-
tamente pela influéncia, sem qualquer, entre aspas, possibilidade de
escolha por parte do individuo que esta sendo formado naquele con-
texto, mesmo que inconscientemente.

Ainda sobre a cobertura de guerras e sobre as /entes, a autora
questiona o olhar produzido a partir delas, ja que “neste ‘tipo’ de
imagem, ha uma invisibilidade que fala através da construcao de uma
relacdao entre as cotsas e o mundo” (MONTEIRO, 2003, p. 33). Le-
vando essa questao para o contexto midiatico-cultural de formacao,
evidencia-se que ha sempre outros lados dos acontecimentos que nao
sao privilegiados pelos meios de comunicacao, sempre considerando
que 1sso pode acontecer de forma proposital ou nao, mas que ocorre
na proépria constru¢ao do conteudo.

Porém, o professor José Arbex Jr. (2003) acredita que nao ha ino-
céncia quando se trata da midia, principalmente por haver interesses
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capitalistas. Usando como exemplo os ataques do 11 de setembro?,

o autor remarca a parclalidade da imprensa estadunidense e a sua
responsabilidade em relacao a construcao de conhecimento coletivo
sobre o assunto no resto do mundo. “A propria midia encarregou-se
de sufocar qualquer tentativa critica de reflexao sobre o ocorrido em
11 de setembro, criando e explorando um clima de total histeria co-

letiva” (ARBEX JR., 2003, p. 55).

Segundo o autor, por exemplo, logo depois que os Estados Uni-
dos atacaram o Afeganistio como resposta aos atentados, a Cable
News Network, conhecida apenas como CNN, através do seu entao
presidente, “[...] determinou, [...], que as imagens das mortes de civis
afegaos deveriam ser equilibradas com lembretes de que o Taleban
abriga terroristas assassinos” (ARBEX JR., 2003, p. 68). Poderia-se
dizer que foi uma tentativa de equzlibrar a cobertura jornalistica, mas
na verdade fol uma forma inescrupulosa de induzir a percep¢ao do
publico justificando a guerra.

Mas tagcamos, por um segundo, o exercicio de acreditar realmen-
te que essa promiscuidade midiatica nio existe e que a manipulaciao/
distorcao ¢ fruto de uma légica do mercado. Quanto a isso, Arbex Jr.
(2003) diz que a televisao tornou-se uma fabrica de espetaculos. “As-
sim, por exemplo, nos varios episédios de invasoes e guerras civis ao
longo dos anos 90 [...], as cameras de televisao chegaram aos locais
de combate antes dos soldados.” (p. 11). O que, definitivamente, nao
mudou. As cameras/celulares dos meios continuam chegando antes
que a policia nas ocorréncias.

2.Refere-se aos atentados terroristas contra os Estados Unidos executados pela al-Qaeda.
Disponivel em: <https://www.politize.com.br/atentados-11-de-setembro/>. Acesso em:
27 maio 2020.
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Como chegamos a dizer nos dois topicos anteriores, a fragmen-

tacao da noticia também colabora para essa suposta inocéncia mer-
cadologica, mesmo sendo necessario muito esfor¢o para considerar
essa possibilidade. A informacao continua, apesar de que ela pode
parecer com uma vontade dos meios de comunicacao de manter o
leitor/ouvinte/ telespectador bem informado, o seu efeito é inverso.
Ela é capaz de levar o publico a lugares informativos extremamente
rasos, até ele ““[...] alcancar a sensacao de saturacao mental e de over-

dose!” (OGIER, 2003, p. 71).

O efeito disso, dessa exposicao constante do publico a aborda-
gens rasas sobre temas complexos, sejaa guerra, as operagoes policiais
nas favelas, ou até mesmo as pautas comportamentais progressistas,
como os direitos LGBTQIA+, provoca a perda da possibilidade de
analise sobre o assunto. Com as massas insufladas, produto de uma
combinacao entre suas crencas e valores ja adquiridos e os novos
conhecimentos absorvidos através da midia, quais as chances de que
sejam bem recebidos os debates progressistas sobre a violéncia e a
criminalidade, por exemplo?

MAS ENTAO... COMO LIDAR COM A MIDIA NA EDUCACAO
FORMAL?

Certo. Ja entendemos diversas particularidades da midia, como
ela funciona, como ela influencia, propositalmente ou nao, a sua au-
diéncia, como ela constroi os recortes de realidade na consciéncia e
na inconsciéncia, enfim. Mas entdo... se tudo isso ainda acaba for-
mando os individuos, como os educadores devem se comportar em
relacio a midia? B preciso combaté-la? E preciso se contrapor aos
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meios de comunicacao? Definitivamente, nao. Os educadores nao

tem como mudar a midia, mas ao invés de enxergar o copo meio

vazio podem enxergé—lo meio cheio.

Nesse contexto, Paulo Freire e Sérgio Guimaraes (2013) dizem
que a escola deveria se modernizar e perder o medo de utilizar os
meios de comunica¢ao. Nao deixa-los cumprir sozinhos o papel de
ensino. “Uma escola sem medo de conviver com eles, chegando mes-
mo até, risonhamente, a dizer: “Vem ca, televisao, me ajudal Me ajuda
a ensinar, me ajuda a aprender!’, nio?” (FREIRE ¢ GUIMARAES,
2013, n.p.). O que os autores propoem € uma renovagao nao so para
se auxiliar da midia, mas para também nao deixar o individuo a mer-

ce dessa influéncia.

Nao se deve entender a educacgao informal como algo completa-
mente alheio 4 educacio formal. E papel da escola ou do professor
evitar que um aluno seja influenciado pelos meios? Nao. A escola ou
o professor teriam condi¢oes de fazer isso, mesmo que fosse o seu
papel? Também ndo. E mais ou menos a mesma discussdo que se
tem quando se pensa de quem ¢ a obrigacao de edwcar uma crianca,
da familia ou da escola/professor? Enfim. A educacao formal deve,
ou pelo menos deveria, auxiliar no processo de compreensao e de

absorcao do contedado midiatico.

Citando a autora uruguaia Reina Reyes (1971), é fundamental se
fazer uma analise mais profunda da relacao entre os meios de comu-
nicagao e a propria educacao. “Descobrir até que ponto os meios de
comunicacao alienam o homem, em vez de liberta-lo, ¢ uma tarefa
urgente, mesmo que se tenha consciéncia de estar aprisionado por
forcas que individualmente nio podem ser superadas.” (p. 13-14). E
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preciso que o individuo aprenda, na educagao formal, a lidar com a

informal. Ele s6 sera relativamente livre quando ela saia do incons-
clente e passe a consciéncia.

Em definitiva, a utilizacao dos meios de comunicacao dentro do
processo de ensino-aprendizagem na escola nao pode ser meramen-
te ferramental, isto ¢, que o conteudo midiatico nao seja s6 uma
ferramenta utilizada em sala de aula, mas que seja objeto de anali-
se constante dentro dela para que o seu efeito negativo nao seja o
unico que permanece no individuo. Independentemente do nivel de
escolaridade em que se esteja pensando, ¢ primordial nesse processo
que seja fomentado o pensamento critico, que o aluno, de qualquer
idade, aprenda a analisar os estimulos externos.

O proprio Paulo Freire em seus dialogos com Sérgio Guimaraes
(2013) faz alusao as duas coisas: estimular o pensamento analitico e
critico, o que pode acontecer brincando, por exemplo, e utilizar os
meios de comunica¢ao para ir além da ferramenta de estudo. “Eu
quero em mim um corpo consciente diante de um aparelho que me
ajuda, mas que, as vezes, quer me enganar e eu nao deixo. (r1) Por si-
nal, nao ¢ bem o aparelho que quer me enganar, mas quem esta por
tras dele.” (FREIRE e GUIMARAES, 2013, n.p.). No fim, ¢é sobre

nao deixar que a crianga seja enganada.

De fato, também ¢ fundamental compreender as politicas publi-
cas de educagio, seja no Brasil ou na América Latina. Reina Reyes
(1971) preocupava-se, naquele entdo, pela falta de dados sobre a in-
fluéncia dos meios de comunicacao de massa no nosso continente
para analisa-los no contexto da educacao. Mesmo assim, ela conside-
rava que 1sso “[...] nao é obstaculo para o proposito de demonstrar
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que as institui¢oes educativas seguem repetindo normas didaticas de

uma época na qual esses meios nao existiam ou nao haviam alcanca-

do o grau de difusao que tém hoje.” (p. 14).

Quando ela fala hgje refere-se a 1971. Estamos em 2020, temos
inumeras pesquisas que apresentam esses dados que a autora gosta-
ria de ter tido naquele momento, alids, apresentamos reflexdes exa-
tamente sobre isso nos trés topicos anteriores, quer dizer, N0 NOSSO
hoje temos os dados. Mas, pelo visto, o femos refere-se a nos jornalis-
tas ou nos pesquisadores. Porque, em definitiva, as politicas publicas
e as instituicoes de ensino continuam estagnadas no mesmo ponto
que Reina Reyes (1971) questionava ha 50 anos: ignorando a influén-
cia social dos melos.

Apesar de considerar que a penetracao social dos meios de co-
municacao de massa nao modifica profundamente o seu pensamento
sobre o processo de alfabetizacao, o patrono da educacao brasileira
acredita que a objetificacao analitica deles deve ocorrer em conso-
nancia com a participacao protagonica dos estudantes no processo
de ensino-aprendizagem. “Ai, o uso de um meio desses quaisquer
de comunicacao, na minha 6tica, deve exigir solucoes técnicas que

possibilitem um papel critico e atuante do educando.” (FREIRE e
GUIMARAES, 2013, n.p.).

Agora, acaba-se entrando, eu diria, em um beco sem saida. Se os
meios intrinsecamente, de forma proposital ou nao, influenciam a
vida dos individuos que se expoe a eles, de que forma um estudante,
por exemplo, uma crianga, vai chegar ao ponto de questionar o que
1€, ouve ou assiste? Claro que ¢ uma pergunta retorica. Para isso, ela
precisara compreender que pode fazeé-lo, algo do qual nem todas as
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pessoas tém consciéncia, mesmo sendo adultas, por exemplo. Aqui

poderia entrar em acao a escola. Porém, de forma oficial, por meio
de politicas educacionais adequadas.

Reina Reyes (1971), ao falar sobre as formas de compreender o
homem dentro da sociedade e como a educacao deve afetar a vida
desse homem para combater a alienacio, diz que “para orientar a
educacao, o humanismo idealista, abstrato, especulativo [...], deve ser
substituido por um humanismo real que situe o homem na socie-
dade em que vive e promova uma agao coletiva para supera-la.” (p.
22). Perceber os meios de comunicacao como fundamentais na for-
macao individual e buscar uma compreensao mais profunda deles é
materializar essa acao coletiva.

A autora, apesar de propor diversas reflexdes sobre a utilizacao
dos meios no contexto educacional, também os percebe como ferra-
mentas de controle social e nao é muito esperancosa. Ela considera
que o homem s6 podera se desenvolver plenamente a partir de re-
comecos capazes de “forjar personalidades que superem a dramatica
contradi¢ao a qual esta submetido o homem por efeito dos meios de
COMUNICAGAO: fechar-se em i mesnio ao mesmo tenmpo que se assemelha aos de-
mais, |...].”7 (REYES, 1971, p. 111, grifo da autora). Esta critica social
pode ser ampliada.

Ora, naquele entdo a autora percebia essa industrializacao do ser
humano nos meios de comunicacao. De fato, ela nao estava errada.
Continua sendo uma realidade. Mas a sociedade avancou em muitos
aspectos inerentes a diversidade e a midia, hoje, é reflexo disso. Tal-
vez nao com a intensidade que muitos gostariam, mas de qualquer
forma é uma realidade. Agora, e a escola? Ela continua sendo uma
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linha de produgao ao melhor estilo fordista. Abertura a diversidade é

o que menos se enxerga. Talvez essa também seja uma oportunidade
de mudanca da escola junto aos meios.

CONSIDERACOES FINAIS

Talvez para muitos possa ser novidade dizer que o jornalismo
nao é imparcial ou isento. Mas para muitos outros, principalmente
os jornalistas, nao é novidade alguma. Pelo contrario. Vemos a sub-
jetividade prevalecer em cada detalhe, em cada meio, em cada jornal
recém saido da grafica, em cada entrada ao vivo na TV, em cada link
da internet. Em tudo. Além disso, vivemos tempos diferentes. Tem-
pos em que o fundamentalismo tomou conta e se naturalizou de
uma forma assustadora. Tempos em que o preconceito, o 6dio, tudo
virou questdao de opinido, como diria a Pitty.

Mas porque falar sobre isso? Porque a subjetividade ¢é subjetivi-
dade em qualquer lugar e a partir de qualquer ponto de vista. O ser
humano ¢ subjetivo. Tao subjetivo que é capaz de aceitar a guerra em
nome da paz. Tao subjetivo que se acha capaz de ser objetivo. Capaz
de manipular, ludibriar, enganar em nome da uniao e do separatismo.
Tudo ao mesmo tempo. Essa questao se torna ainda mais delicada
no contexto do objeto deste ensaio. Se a midia faz parte da estrutura
de construcao cultural e de conhecimento do individuo, ele esta sen-
do vitima do subjetivismo de poucos.

Até as nossas consideragoes finais podem ser exemplificadas.
Operacao Lava Jato. Qual é o consenso em torno dela? Que é a maior
operacao anticorrup¢ao ja desenvolvida no Brasil, quica no mundo,
e que atingiu em cheio os /adroes da P1. Essa ¢ a ideia que permanece
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cognitivamente na grande massa, mesmo nao sendo verdade. Com o

passar do tempo, sabemos que foi tudo um grande espetaculo. Um
espetaculo que ainda nao parece estar chegando ao fim, mas para o
qual ja se pode prever um fim tragicomico. A cada dia que passa, a
imagem da Lava Jato derrete’.

Outro exemplo pode ser a decisao do Supremo Tribunal Federal
que derrubou uma sentenca do entio juiz Sérgio Moro por nao te-lo
considerado imparcial durante o processo*. Nada disso foi ampla-
mente noticiado pela midia, a diferenca dos acontecimentos ao re-
dor da Lava Jato la por 2017. O conhecimento ja adquirido por uma
enorme parcela da populacao brasileira vai mudar? Ou ela continua-
ra acreditando fielmente nas operagoes anticorrupgao como as sal-
vadoras inquestionaveis da patria? A primeira, definitivamente, nao,

a segunda, provavelmente, sim.

A influéncia das midias de massa sobre a opiniao publica, ou seja,
sobre a construcao de conhecimento da realidade dos individuos e
dos coletivos, tem relacao com os processos de absor¢ao, memo-
rizacao e cumulacdo das informacoes adquiridas. Nesse sentido, ¢é
fundamental que tanto os profissionais da midia quanto os demais
protagonistas sociats, possam compreender a relevancia que ela pos-
sul como parte da estrutura social e compreender que ela é base de
algo chamado educacao informal, porque, sem davidas, ¢ algo com-
pletamente ignorado por muito.

3.ESTRADA, Gaspar. A imagem da Lava Jato derrete também no exterior. El Pais, 2020.
Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/opiniao/2020-08-27 /a-imagem-da-lava-jato-
derrete-no-tambem-no-exterior.html>. Acesso em: 28 ago. 2020.

4. FALCAO, Mircio; VIVAS, Fernanda. Segunda Turma do STF anula processo julgado
por Setgio Moro no caso Banestado. G1, 2020. Disponivel em: <https://gl.globo.com/
politica/noticia/2020/08/25/segunda-turma-do-stf-anula-condenacao-dada-por-sergio-
moro-no-caso-banestado.ghtml>. Acesso em: 27 ago. 2020.
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Mas ¢ facil jogar as responsabilidades para a sociedade, como

entidade abstrata, porque sabemos que, dessa forma, nada vai mu-
dar e o establishment vai poder continuar dormindo tranquilamente
e dominando quem for necessario. A educagao é papel do Estado.
Pelo menos, a educacao formal esta garantida pela Constituicao Fe-
deral. Porém, nao se pode esquecer que a televisao, que utilizamos
muito como exemplo aqui, ¢ uma concessao publica. Quer dizer, ela
pertence ao povo e ¢é entregue pelo governo para que seja explorada
economicamente pelos detentores do verdadeiro poder.

Sim. Estou propondo aqui, como forma de minimizar os danos
causados pelos meios de comunicacao, uma regulamentacio mais
rigida do contetdo e isso é o minimo que se pode fazer. Ha diversos
exemplos no mundo de regulamentacoes que, pelo menos, reduziram
os grandes conglomerados midiaticos e permitiram que novas ideias
se apropriassem dos meios. Vou além. A midia de massas, como a
televisao, deveria ter uma participagao maior do Estado, como ocor-
re no Reino Unido, onde o conteido também precisa ser adequado

para promover conhecimento de qualidade.

Também ¢ algo delicado. Qual ¢é a linha ténue entre regulamen-
tacao e censura? Sem duvidas, nao € algo para se fazer em plena do-
minacao neofascista. Mas ¢ algo para comecar a se pensar. Avancar,
por exemplo, nas politicas publicas voltadas para a educomunicagao,
que nao so6 diz respeito a utilizacio dos meios de comunicagao em
sala de aula, também a educagido para o consumo da midia. Isso, ao
menos, daria a impressao de mais autonomia soctal ao individuo.
Nao ¢ o suficiente. S6 ¢ a op¢ao com mais chances de se concretizat.

Teremos que nos contentar com migalhas.
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CAPITULO 8

MEDIA LITERACY COMO COMPETENCIA
PARA O DESENVOLVIMENTO DE UM
PROTAGONISMO DOCENTE ALIADO A
CULTURA DIGITAL CONTEMPORANEA

Raiza Roznieski (PUCRS)

Lucia Giraffa (PUCRS)

A cultura digital contemporanea esta fortemente associada a in-
ternet e seus servicos, logo compreender as inter-relagoes e a com-
plexidade inerente a esta extensao da presencialidade como espago
para comunicacao, disseminacao e producao de conhecimento tor-
na-se mandatorio para o bem-viver neste mundo digital. O contexto
escolar, e a discussao relacionada a formacao docente, ganhou novos
contornos e se ressignifica no contexto da cultura digital. A informa-
cao esta disponivel de forma rapida e ubiqua, com acesso por meio
de artefatos digitais conectados a rede internet. Neste cenario de dis-
semina¢ao ampla da informacao, o papel do processo assume novos
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matizes e, do ponto de vista pedagdgico, ele/ela se torna um curador

da informacio. Cabendo a ele/ela identificar, catalogar, organizar e
criar espagos pedagogicos para que a construcao do conhecimento
seja realizada por parte dos seus alunos. Porém, para que esta curado-
ria acontega, novas habilidades e competéncias associadas a fluéncia
digital devem ser adquiridas. No tocante ao processo formativo do
educador contemporaneo, o desenvolvimento de uma inteligéncia
digital, definida pela soma das habilidades técnicas, mentais e sociais
que permitem a um individuo encarar os desafios e se adaptar as de-
mandas da vida digital se faz mandatorio (TIBAU, 2016). Além dos
tradicionais estudos das inteligéncias multiplas, emocional e espiri-
tual, por exemplo, agrega-se a inteligéncia digital, que permitira ao
individuo compreender e transitar no ambiente digital estabelecido
pelas multiplas redes sociais que hoje fazem parte do cotidiano da

sociedade plugada.

A qualidade da informagao passa a ser de suma importancia para
o processo educativo e as tomadas de decisao. O espaco virtual es-
tabelecido pela internet é uma extensao do espaco presencial. As
novas geracoes nao diferenciam o presencial do virtual no que se re-
fere a comportamento relacionado a comunicagao, lazer e consumo.
Educar-se para selecionar a informa¢ao adequada e credivel é um
desafio para uma sociedade que vive intensamente o impacto deste
novo contexto. Como funciona a internet? O que significa colocar
meus arquivos na nuvem? Como remover uma informacao de uma
rede social e garantir que ela desapareceu? Como proteger meus da-
dos de um ataque hacker? O que é um ataque hacker? Sao algumas
das muitas perguntas que emergem no novo cenario da sociedade
digital constituida de forma intensa, muito rapida e sem a devida
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preparacao, em larga escala, para compreensao e estabelecimento de

uma ambiéncia digital segura.

Informacoes inveridicas sempre estiveram presentes no dia a dia
do jornalismo (radio, televisao e agora na internet). Desde o mais
antigo jornal que se tem registro, o Acta Diurna, datado de 69 a.C.
e idealizado por Julio Cesar para informar sobre fatos sociais e po-
liticos ocorridos no império, aos jornais que comegaram a serem
impressos na prensa de Johannes Gutenberg, em 1447, a divulgacao
de noticias, duvidosas ou nao credivets, faz parte da comunicacao

(ASSOCIACAO NACIONAL DE JORNALIS, 2005).

Robert Darnton, professor emérito da Universidade Harvard,
afirma ter indicios de noticias falsas desde a Idade Antiga, no século
VI com Procépio, historiador bizantino conhecido por escrever a
historia do império de Justiniano. No caso, ele também escreveu um
texto secreto, chamado “Anekdota”, em que espalhou as primeiras
fake news identificadas, manchando a reputa¢ao de muitos, inclusive
do imperador. Entretanto, na opiniao de Darnton (2017), o principal
difusor de fake news — ou o que classificou como “semi fake news”,
pois continuam algumas verdades —, fo1 Pietro Aretino (1492-1555),
jornalista e aventureiro que difamava um dos cardeais candidatos a
papa.

E necessario esclarecer que, apesar de ser conhecido hoje como
fake news, o que se traduz em noticias falsas, ¢ errado chamar assim o
termo. Ao consultar o dicionario, esta conceituado que noticia é “in-
formacao sobre situacao atual ou de acontecimento recente; nova,
novidade”. Ja na area jornalistica, é “relato de fatos e acontecimen-
tos atuais de interesse publico, veiculado em jornal, televisao, radio,
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revista” (MICHAELIS, 2020). Sendo assim, uma informacao falsa

divulgada na imprensa nao ¢é noticia falsa, ¢ simplesmente menti-
ra. Nao cabe neste texto refletir mais profundamente sobre o tema,
mantendo os termos fake news ou noticias falsas para denominar in-
verossimilidade divulgada nos veiculos.

Motivados pelas poucas investigacoes empiricas em grande es-
cala sobre a difusio da desinformacao ou de suas origens sociais e
pelos acontecimentos relacionados a fake news e as eleicoes de 2016
nos BEUA, pesquisadores do Massachusetts Institute of Technology (MIT)
publicaram o estudo The spread oftrueand false news online. Considera-
do por eles o maior estudo longitudinal de propagacao de noticias
falsas online, eles descobriram que conteddos falsos sao dissemina-
dos mais rapidamente e tém um alcance 70% maior do que os ver-
dadeiros, independentemente do tema. Além disso, diferentemente
do que o senso comum imagina, nao sao os bots (famosos robos da

internet) os responsaveis pela disseminacao, mas o cidadio comum
(VOSOUGHI et al., 2018).

“Ao redor do mundo, governo atores estao usando midia so-
cial para fabricar consenso, automatizar supressao, € minar confian-
ca na liberal ordem internacional (traducao nossa)” (BRADSHAW)
HOWARD, 2019, p. 1). Com essa afirmacao, o relatorio 2079 Glo-
bal Inventory of Organised Social Media Manipulation, do Oxford Internet
Institute, introduz sobre manipulacao de midias sociais. De acordo
com o estudo, em 2019, foram identificadas agoes de manipulacao
em 70 paises, indice que cresceu 150% desde 2017. Outro ponto em
destaque ¢ o uso orquestrado das redes sociais na amplificacio da
desinformacao, na incitacao a violéncia e na crescente desconfianca
da sociedade nas instituigoes, como governo e imprensa.
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Os autores destacam ainda que a propaganda computacional —

o uso de algoritmos, automacao e big data — esta sendo usada para
moldar a vida publica, pois esta se tornando onipresente no coti-
diano. Além disso, esta sendo usada como ferramenta de controle
da informag¢ao em governos autoritarios de trés formas: suprimindo

direitos humanos fundamentais, desacreditando oponentes politicos
e abafando opinioes divergentes. (BRADSHAW, HOWARD, 2019).

Logo, educar-se para viver no mundo digital, especialmente de-
senvolver as habilidades e competéncias associadas a inteligéncia
digital ¢ uma necessidade de todos. No ambito do contexto esco-
lar acredita-se que esta construcao deve ocorrer desde os primeiros
anos da Educaciao Basica e estender-se até a Educagao Superior, ga-
rantindo o escopo de reflexdo formativa necessaria para podermos
ter habitos de consumo de informacao qualificada. Para tal, o agente
facilitador, no ambito escolar, é o professor. Evidentemente, nao so
ele é responsavel por 1sso, afinal, a cultura digital deve ser construi-
da em toda as dimensoes e espacos sociais. “Compreender como as
noticias falsas se espalham ¢ o primeiro passo para conte-las “ (VO-

SOUGHI, DEB, ARAL, 2018, p. 1).

Neste artigo, fo1 desenvolvido um ensaio que leve o(a) leitor(a)
a compreender como funcionam as engrenagens da midia digital e
a importancia da transversalidade deste conhecimento para forma-
cao critica do professor contemporaneo, auxiliando na sua tarefa de
curadoria da informacao a ser trabalhada com seus alunos. Informa-
cao de qualidade é base para construcao de conhecimento crivel e
util para resolucao dos problemas que os alunos enfrentarao na sua
caminhada formativa. Esta compreensao também os auxiliara a viver

com mais seguranc¢a na virtualidade evitando fraudes e perigos digi-
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tais, que hoje facilmente cercam as pessoas, causando danos e perdas

morais, emocionas e materiais. Uma educacao digital para desenvol-
vimento de uma ambiéncia digital sadia e critica. Quem pode auxiliar
a construir isso € o docente, visto ser ele/ela o agente incentivador
do protagonismo discente que tanto se espera neste novo e desafia-
dor cenario do mundo digital em constante movimento e transfor-
macao.

Com a insercao nesta cultura digital, convive-se com multiplas te-
las, podendo consumir e disseminar informagdes a um clique. Além
de produzir conteudos e compartilha-los, o cidadiao nao foi instrui-
do ou teve uma formacao para atuar na sociedade digital. Da mesma
forma que a nossa vida foi impactada pela tecnologia digital, é ne-
cessario que o sistema educacional também acompanhe essa trans-
formacao, sob o risco de cidadaos e paises nao se desenvolverem
no futuro, como afirma Castells (2000), padroes e as dinamicas da
requeridas pela Sociedade em Rede, incluindo, inclusive, a educagao
em literacia midiatica:

“(...) requer uma reconversao total do sistema educativo, em todos os
seus niveis e dominios. Isto refere-se, certamente, a novas formas de
tecnologia e pedagogia, mas também aos conteudos e organizacao do
processo de aprendizagem. Tao dificil como parece, as sociedades que
nao forem capazes de lidar com estes aspectos irdao enfrentar maiores
problemas sociais e econdémicos, no actual processo de mudanca

estrutural” (CASTELLS, 2006, p. 28).

Os professores tem um papel importante no processo de educa-
cao sobre literacia midiatica. Buckingham (2019), em seu manifesto,
questiona por que deveria estar ensinando sobre midia aos jovens,
justificando logo em seguida que pesquisas apontam que as crianc¢as
passam muito mais tempo se engajando com a midia do que em qual-
quer outra atividade, com excecao de dormir. “Isso por si s6 pode
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parecer suficiente, pelo menos, se acreditarmos que a escolaridade

deve ser relevante para a vida das criancas fora da escola (traducao
nossa)” (BUCKINGHAM, 2019, p.11).

Neste contexto, de producao e propagacao de noticias falsas po-
tencializadas pelas midias sociais e pelo capitalismo baseado em da-
dos, torna-se imprescindivel a educacao em literacia midiatica, para:
desenvolver o pensamento critico sobre como a midia funciona;
compreender como ela representa o mundo; e entender como € pro-
duzida e usada. Buckingham (2019), por exemplo, reafirma, a neces-
sidade de uma educagao em literacia midiatica abrangente, aprofun-
dada e que responda aos desafios das novas formas de producgao e
consumo de midia na atualidade. Considera essencial que todos os
cidadaos saibam usar a midia de modo critico, sendo necessario que
percebam como funciona, como ¢é produzida e consumida.

No mundo de desinformacio — resultado de fake news poten-
cializadas pelas tecnologias digitais, somadas aos interesses politicos
e economicos —, o presente texto pretende iniciar um trabalho de
discussao sobre a literacia midiatica como pratica transversal na edu-
cacao basica com a finalidade de desenvolver o protagonismo dos
cidadaos, tornando-os mais criticos e atuantes na democracia, seja
produzindo, compartilhando ou consumindo conteudos. Optou-se
por manter o estrangeirismo dos termos fake news € media literacy, ape-
sar de terem traducao no idioma brasileiro. Como Martino e Mene-
zes (2012) afirmam quando assumem a mesma posicao de ratificar
o segundo termo aqui trazido, o uso em inglés pode ser considerado
“algum tipo de esnobismo intelectual, reforcado por certo desejo de
hermetismo ao nao traduzir a expressao para a lingua portuguesa,
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sobretudo quando ¢ sabido que ambos os termos tém, efetivamente,

traducao para o idioma”.

Quando se fala em media literacy é tacil traduzir media para “midia”
e compreender ser os meios de comunicacao. A segunda palavra,
no entanto, necessita de mais contextualizacao em sua conceituacao.
Literacy costuma ser traduzida como “alfabetizacao”, mas em portu-
gués este termo refere-se ao contato com o alfabeto dando inicio ao
dominio da lingua escrita, mas em um entendimento ainda inicial e
elementar, o que nao necessariamente se entende dentro do univer-
so da media literacy. Outra opcao de traducao refere-se a /iteracy como
“letramento”, o que de alguma maneira mantém o problema da refe-

réncia a escrita. (MARTINO e MENEZES, 2012, p. 11)

“Nesse caso, seria possivel até mesmo entender media literacy como
a competéncia para a¢ao e reflexdo no ambiente midiatico — no caso,
midiatizado — a partir da construcao de relagdes com seu modo de ser
especifico. Isso leva em conta fatores sociais, economicos e culturais no
qual individuo, coletividade, institui¢des e meios de comunica¢ao estao
envolvidos e interligados de maneira organica, nao instrumental — nao
se “usa” a midia como nao se “usa” a escola ou a familia” (MARTINO

e MENEZES, 2012, p. 12).

Com o objetivo de reduzir em apenas duas palavras, faz-se neces-
saria a definicdo em que o termo literacia ¢ importado da literatura
anglo-saxonica (/teracy) e diz respeito ao “conjunto das habilidades
da leitura e da escrita (identificacao das palavras escritas, conheci-
mento da ortografia das palavras, aplicacao aos textos dos processos
linguisticos e cognitivos de compreensao)” (MORALIS, 2013, p. 4).

Como exemplifica Gabriel (2017), na literatura de lingua ingle-
sa, O termo /teracy nao se confunde com a aprendizagem 1nicial da
leitura, que é denominada reading acquisition, reading instruction, beginning
literacy, campo de estudos que trata dos processos cognitivos e da
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intervencao pedagogica cujo objetivo ¢ auxiliar o aluno nessa apren-

dizagem.

Fazendo uma reflexao sobre os trés conceitos — letramento, al-
fabetizacao e literacia — observa-se que sao relacionados, porém nao
podem ser considerados sinonimos. Cada um possui especificidades
que devem, necessariamente, ser consideradas no planejamento es-
colar e nas propostas pedagbgicas voltadas a educacao para a leitu-
ra. Ainda que aprender a ler seja um marco no desenvolvimento da
competéncia comunicativa por meito da leitura e da escrita, outras

aprendizagens serao necessarias na criagao de leitores competentes
(GABRIEL, 2017).

Na sequéncia abordados a traducao e conceito de literacia midia-
tica, tendo como pano de fundo a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC).

LITERACIA MIDIATICA: DO CONCEITO AO SEU USO NA
EDUCACAO

A definicao mais citada de literacia midiatica é um conceito ela-
borado pelos participantes do Aspen Media Literacy I.eadership Insti-
tute de 1992: “a literacia midiatica ¢ a capacidade de um cidadao de
acessar, analisar e produzir informacoes para resultados especificos

(traduciio nossa)” (AUFDERHEIDE e FIRESTONE, 1993, p. 6).

Faz-se necessario entender e ratificar que a literacia midiatica nao
¢ “proteger” as pessoas de mensagens indesejadas, bloqueando o
acesso a elas como, por exemplo, desligando a televisao. Afinal; a
midia esta tdo presente em nosso meio cultural que, mesmo desli-
gando o aparelho, ainda havera influéncias da cultura de midia atual.
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Da mesma forma, nao é o oposto. Nao ¢é colocar um individuo na

frente da televisao ou computador sem pratica educacional. A litera-
cia midiatica consiste em ajudar as pessoas no desenvolvimento do
pensamento critico em todas as formas de midia, para que contro-
lem a interpretacao do que veem ou ouvem, em vez de permitir que
a Interpretagao os controle.

Aprender sobre literacia midiatica é levantar questoes certas so-
bre o que esta assistindo, lendo ou ouvindo. Segundo Len Masterman
(1985), um dos pioneiros do estudo da midia de massa em escolas, o
aluno deve aprender a pensar por si s6, o que denomina “autonomia
critica”. Sem essa habilidade fundamental de literacia midiatica, nao
se pode ler e desconstruir um texto midiatico para si mesmo, fazer
julgamentos autonomos sobre eleicoes, por exemplo, e ser um cida-
dao democratico, critico e produtivo.

Sem essa capacidade fundamental, um individuo nao pode ter
plena dignidade como pessoa humana ou exercer a cidadania em
uma sociedade democratica onde ser cidadio é compreender e con-
tribuir para os debates da época. A autonomia critica é o processo
pelo qual o usuario é capaz de ler um texto de midia de uma forma
diferente da leitura preferida. E também usado para descrever a ca-
pacidade dos alunos de literacia midiatica de desconstruir textos fora

da sala de aula (MASTERMAN, 1985).

A media literacy edncation, aqui traduzida para educacao em literacia
midiatica, faz parte do curriculo nos Estados Unidos, Canada e em
alguns paises da Unido Europeia, e tem como propodsito promover a
conscientiza¢do da influéncia da midia e criar uma postura ativa em
relacdo ao consumo e a criacao de midia. Ha uma comunidade global
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interdisciplinar de educadores e académicos em literacia midiatica,

infelizmente, em lingua inglesa sem traducao.

Contudo, Tessa Jolls, presidente e CEO do Center for Media 1 ite-
racy (CML) e editora executiva do projeto Voices of Media Iiteracy Pu-
blisher', é critica em rela¢do a forma com que o sistema educacional
incorporou a literacia midiatica nas escolas, em comparagcao com a
acessibilidade e velocidade da tecnologia. Entretanto, reforca que os
conceitos sao atemporais ao afirmar que o resultado da sociedade
hoje é produto das falhas na estrutura educacional, nao na pedagogia
da literacia midiatica.

“Como resultado, a tecnologia galopou a frente e é altamente acessivel,
enquanto a literacia ndao. As geracdes deixaram de obter esses
fundamentos da literacia midiatica, mas isso nao torna a necessidade
de obter os fundamentos menos relevantes; eles sao mais importantes
do que nuncal Desconstrucao, constru¢iao, participacao - tudo esta
interligado e ¢é relevante. Os conceitos de literacia midiatica se aplicam,
independentemente do meio (traducao nossa)” (JOLLS, 2011, p.3).

De 1992 até 2020 sao quase trés décadas. A definicao, no entan-
to, também evoluiu com o tempo, e uma mais robusta agora é neces-
saria para situar a literacia midiatica no contexto de sua importancia
para a educacao dos alunos em uma cultura de midia do século XXI.
De acordo com a CML (2020), a literacia midiatica é uma abordagem
educacional do século 21 que constré1 uma compreensao do papel da
midia na sociedade, bem como habilidades essenciais de investigacao
¢ autoexpressio necessarias para os cidaddos de uma democracia. E
uma habilidade para acessar, analisar, avaliar, criar e agir usando to-

das as formas de comunicacao.

1. Voices of Media Literacy Publisher ¢ um projeto que entrevistou 20 pioneiros da literacia
midiatica ativos antes da década de 1990 em paises de lingua inglesa. O projeto forneceu
um contexto historico para o surgimento da literacia midiatica de individuos que ajudaram
a influenciar o campo.
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Segundo Hobbs (2010), fundadora também do Education Media

Lab, literacia midiatica e digital sdo varias habilidades para a vida que
sa0 necessarias para a plena participacao em nossa midia saturada,
rica em informacoes da sociedade. Isso inclui a capacidade de:

®  [azer escolhas responsaveis, acessar informacoes localizan-
do e compartilhando materiais e compreender informacoes e ideias;

®  Analisar mensagens em uma variedade de formas, identifi-
cando o autor, proposito e ponto de vista, e avaliando a qualidade e
credibilidade do conteudo;

° Criar conteado em uma variedade de formas, fazendo uso
de linguagens, imagens, sons e novas ferramentas e tecnologias digi-
tais;

®  Refletir sobre sua propria conduta e comportamento de

comunicagao aplicando responsabilidade social e principios éticos;

®  Realizar acoes sociais, trabalhando de forma individual e
colaborativa para compartilhar conhecimento e resolver problemas
na familia, no local de trabalho e na comunidade, e participando

como membro de uma comunidade. (Tradugao nossa)

As cinco competéncias trazidas por Hobbs (2010) trabalham jun-
tas em uma espiral de empoderamento, apoiando a participacao ativa
das pessoas na aprendizagem ao longo da vida, consumindo e crian-
do mensagens. Citando Freire (1968), a autora afirma que esta abot-
dagem ¢ consistente ao construtivismo na educacao. “Um conceito
de mulheres e homens como seres conscientes... € com a pose dos

problemas do ser humano em suas relagoes com o mundo” (FREI-
RE, 1968 apud HOBBS, 2010 p. 18).
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Dessa forma, observa-se uma atualizacao no entendimento de li-

teracia midiatica, quando surgiu o conceito, em comparacao aos dias
de hoje — com o advento das tecnologias digitais. A imagem a seguir
tlustra essa atualizacao:

Imagem 1: comparac¢io antiga e nova literacia midiatica

Fonte: Autoras (2020)
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Ja a Organizacao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), pioneira em acoes para a promogao € que pro-
poe a uniao da literacia midiatica e informacional (media and informa-
tion literacy - MIL), afirma que é um pré-requisito importante fomen-
tar o acesso equitativo a informacao e ao conhecimento e promover
meios de comunicacao e sistemas de informacao livres, independen-

tes e pluralistas. (UNESCO, 2017)

“A literacia informacional e a literacia midiatica sdo tradicionalmente
vistas como campos separados e distintos. A estratégia da Unesco retune
esses dois campos como um conjunto combinado de competéncias
(conhecimento, habilidade e atitude) necessarias para a vida e o trabalho
hoje. A MIL considera todas as formas de midia e outros provedores
de informagdo, como bibliotecas, arquivos, museus e Internet,
independentemente das tecnologias utilizadas. Um foco particular sera
o treinamento de professores para sensibiliza-los quanto a importancia
da MIL no processo educacional, capacita-los a integrar a MIL em seu
ensino e fornecer-lhes métodos pedagogicos, curriculos e recursos

adequados (traducao nossa)” (UNESCO, 2017).

Para tanto, resumidamente, o que se assume como definicao no
presente texto €:

®  midia refere-se a todos os meios eletronicos (ou digitais) e/
ou Impressos usados para transmitir mensagens;

® literacia ¢ a capacidade de codificar e decodificar simbolos
e de sintetizar e analisar mensagens;

° literacia midiatica é a capacidade de codificar e decodificar
os simbolos transmitidos pela midia e a capacidade de sintetizar, ana-
lisar e produzir mensagens mediadas;

®  cducacao para a midia é o estudo da midia, incluindo expe-
riencias praticas e producao de midia;
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®  cducacao para literacia midiatica é o campo educacional de-

dicado ao ensino das habilidades associadas a literacia midiatica.

Dentre as pesquisas realizadas nas ultimas trés décadas, enfocan-
do o impacto da literacia midiatica na educagao basica, destaca-se a
publicada no Journal of Commmunication, em que destaca que as inter-
vencoes de literacia midiatica tiveram efeitos positivos nos resulta-
dos, incluindo conhecimento sobre a midia, critica, realismo perce-

bido, influéncia, crencas comportamentaits, atitudes, autoeficicia e
comportamento (JEONG, 2012).

Segundo Jolls (2011) é um campo de estudo, uma pedagogia e
um movimento. Ao descrever os motivos para ser um campo, a au-
tora salienta:

“A maior cautela que vejo em fazer progresso no estudo da literacia
midiatica como um campo ¢ estrutural, no sentido de que as
universidades sao divididas em silos de conhecimento que inibem
o estudo interdisciplinar. A literacia midiatica como campo exige
“pensamento sistémico” e estudo interdisciplinar; ¢ um campo do século
21 que as estruturas universitarias feudais normalmente nao suportam,
o que torna a busca da literacia midiatica um desafio (tradu¢ao nossa)”

JOLLS, 2011, p.3).

Em relacao a ser um movimento, a autora explora que a socie-
dade tem interesse, uma vez que a literacia midiatica é fundamental
para ter cidadaos capazes em uma democracia que depende do pen-
samento critico e da analise da informacao.

“Com apostas tao grandes e a compreensio do novo papel da
informacao e da educacio em nossa sociedade ainda tao limitada, é
imperativo que a literacia midiatica se torne um movimento de milhdes
de pessoas que buscam se tornar excelentes gerentes de informacao,
consumidores sabios, produtores responsaveis e ativos participantes em
suas comunidades. F imperativo que milhdes de pessoas exijam que
essas habilidades sejam ensinadas formalmente a seus filhos. A base sera
finalmente ouvida. Nesse contexto, também ¢é imprescindivel contar
com o apoio de todos os envolvidos, principalmente das corporagoes de
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midia que dirigem e controlam grande parte das mensagens (traducao

nossa)” (JOLLS, 2011, p. 4).

Defende ainda que literacia midiatica é uma pedagogia ao afir-
mar que compreender a propria midia e ensinar outras pessoas sobre
a midia sao duas habilidades diferentes. Para ela, a literacia midiati-
ca fornece uma estrutura e uma estratégia de ensino-aprendizagem
aplicavel na escola e fora dela, podendo usar os conceitos para uso
pessoal ou para ajudar a ensinar e compartilhar com outras pessoas
(JOLLS, 2011). Mesmo sabendo que o processo de ensino-aprendi-
zagem transcende as paredes das escolas, pois nao acontecem apenas
em uma sala de aula, e todos sao professores e alunos que precisam
saber como ser literatos em midia. Isso, contudo, nao exclui o de-
senvolvimento profissional e outros recursos necessarios para o su-
cesso em ambientes de educacao formal, sendo necessario construir
infraestrutura pedagodgica em grande escala.

O CONTEXTO BRASILEIRO E A LITERACIA MIDIATICA

Homologada pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2017 para
o Ensino Fundamental e em 2018 para o Ensino Médio, a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) ¢ considerada um avanco na edu-
cacao brasileira por definir o conjunto de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver. O controverso e discutido
documento normativo foi criado para servir de base na construcao
de propostas pedagdgicas, materiais didaticos e processos de avalia-
cao de aprendizagem na Educacao Basica.

A base ¢ um ponto de partida para contribuir com o alinhamento
de outras politicas e acoes referentes “a formacao de professores, a
avaliacao, a elaboracao de conteidos educacionais e aos critérios para
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a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da

educacao” (BRASIL, 2017).

Na BNCC, a pratica de linguagem definida como jornalistico-
-midiatico, dentro da area de conhecimento de Lingua Portuguesa,
¢ a que mais se aproxima de uma abordagem de literacia midiatica.
O campo esta presente nos anos finais do Ensino Fundamental (6°
2o 9? ano) e no Ensino Médio (1* a 3" série), compreendendo alunos
de 12 a 17 anos. Divide espago com outros cinco campos: artistico
literario, vida cotidiana, vida publica, pratica de estudos e pesquisa,
atuacao na vida. Reune ainda a pratica de linguagem (analise linguis-
tica/semidtica; leitura; oralidade e producao de textos) que se rela-
ciona com o objeto de conhecimento e as habilidades trabalhadas

(BRASIL, 2017).

O que se espera com os alunos do Ensino Fundamental é:

“ampliar e qualificar a participacao das criangas, adolescentes e jovens
nas praticas relativas ao trato com a informagao e opiniao, que estao
no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir
conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e
producao de textos que circulam no campo, o que se pretende é propiciar
experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a
sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas,
incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e produgao de
textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes,
veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para
se situar em relacdo a interesses e posicionamentos diversos e possam

produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussoes e
debates de forma ética e respeitosa” (BRASIL, 2017, p. 140).

Espera-se que os alunos que cheguem ao Ensino Médio sejam
capazes de:

Compreender os fatos e circunstancias principais relatados; perceber
a impossibilidade de neutralidade absoluta no relato de fatos; adotar
procedimentos basicos de checagem de veracidade de informacao;
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identificar diferentes pontos de vista diante de questdes polémicas
de relevancia social; avaliar argumentos utilizados e posicionar-se em
relacdo a eles de forma ética; identificar e denunciar discursos de 6dio
e que envolvam desrespeito aos Direitos Humanos; e produzir textos
jornalisticos variados, tendo em vista seus contextos de produgio e
caracteristicas dos géneros. Eles também devem ter condi¢oes de analisar
estratégias linguistico-discursivas utilizadas pelos textos publicitarios e
de refletir sobre necessidades e condicoes de consumo.

No Ensino Médio, enfatiza-se ainda mais a analise dos interesses
que movem o campo jornalistico-midiatico e do significado e das
implicaces do direito a comunicagao e sua vinculagdo com o direito
a informacao e a liberdade de imprensa. Também estdo em questao
a analise da relacdo entre informacdo e opinido, com destaque para
o fenomeno da pos-verdade, a consolidagao do desenvolvimento de
habilidades, a apropriacio de mais procedimentos envolvidos nos
processos de curadoria, a ampliacao do contato com projetos editoriais
independentes e a consciéncia de que uma midia independente e plural
¢ condicao indispensavel para a democracia. Aprofundam-se também as
analises das formas contemporaneas de publicidade em contexto digital,
a dinamica dos influenciadores digitais e as estratégias de engajamento
utilizadas pelas empresas.

Como ja destacado, as praticas que tém lugar nas redes sociais tem
tratamento ampliado. Além dos géneros propostos para o Ensino
Fundamental, sio privilegiados géneros mais complexos relacionados
comaapuracao e o relato de fatos e situagoes (reportagem multimidiatica,
documentario etc.) e com a opinido (critica da midia, ensaio, vlog de
opinidao etc.). Textos, videos e podcasts diversos de apreciacio de
produgoes culturais também sdao propostos, a exemplo do que acontece
no Ensino Fundamental, mas com analises mais consistentes, tendo em
vista a intensificacao da analise critica do funcionamento das diferentes

semioses” (BRASIL, 2017, p. 502 e 503).

Alinhado a isso, temos a aprendizagem por competéncias, em
que o foco deste modelo esta no aluno. Referéncia para a construcao
dos curriculos de todas as escolas do pais, com 10 pilares de compe-
tencias gerais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) espera
que os alunos sejam capazes de aplicar, no dia a dia, os saberes pos-
sibilitados na escola, respeitando principios universais, como a ética,
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os direitos humanos, a justica social e a sustentabilidade ambiental

(BRASIL, 2017).

Apesar da BNCC prever a literacia midiatica como conteudo
obrigatorio nas escolas brasileira nos anos citados anteriormente e
nos 10 pilares de competéncias gerais, estarao os professores prepa-
rados? Além disso, conforme muitos pesquisadores internacionais
da area apontam, a literacia midiatica comeca desde a insercao da
crianc¢a na escola, na alfabetizacao, pois é importante inserir elemen-
tos da comunicacao na disciplina de lingua portuguesa, para que o
aluno comece a internalizar o conteddo e compreender as noticias
formando o pensamento critico e a capacidade de compreensao do
que ¢ lido. Além disso, ¢ importante também para a producao de
conteudo jornalistico. Mais do que uma teoria, a educagao em litera-
cia midiatica é uma pratica pedagogica.

Em uma tentativa de auxiliar os professores neste desafio que
eles também nao foram instruidos, existe o EducaMidia, um progra-
ma do Instituto Palavra Aberta com apoio do Google.org. De acordo
com o site, ele foi criado para capacitar professores e organizacoes
de ensino, além de engajar a sociedade no processo de educacao mi-
diatica dos jovens, desenvolvendo seus potenciais de comunicagao
nos diversos melos.

Foi construido a partir de trés competéncias centrais: interpretacao
critica das informacgdes, producao ativa de conteidos e participacao
responsavel na sociedade. Atua na formagao de professores, no apoio
a formuladores de politicas publicas e na sensibiliza¢do para o tema.
A plataforma centraliza conteidos para formagao e pesquisa, além de
materiais e recursos para a sala de aula alinhados com a Base Nacional

Comum Curticular (BNCC)” (EDUCAMIDIA, 2020).

Beneficios da educagao em literacia midiatica aos professores, de
acordo com o site EducaMidia:
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Imagem 2: beneficios da educac¢ao em literacia midiatica para os professores

Fonte: EducaMidia

Ampliando a potencialidade do aprendizado em literacia midia-
tica, o especialista W. James Potter traduz o protagonismo daqueles
que se tornam literatos em midia:

Tornar-se mais literato em midia significa uma fronteira entre o mundo
real de alguém e o mundo produzido pela midia. Ser literato em midia
também significa obter as informacdes e a experiéncia que voce deseja,
sem sair da midia o que vocé nao quer. Entdo, vocé sera capaz de criar

sua vida como quiser e ndo permitira que a midia a crie como deseja -
em seu nome (POTTER, 2012, p. 4).

E necessétio reforcar que a educagao em literacia midiatica é im-
prescindivel para desenvolver o pensamento critico. E, apesar de ja
estar presente na BNCC (nos anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio) na area de conhecimento de Lingua Portuguesa —
e nao de forma transversal como muitos especialistas pregam —, ha
um abismo entre a teoria ¢ a pratica. Todos os professores precisam
ser proficientes no assunto, independente da disciplina, para traba-
lharem no processo de ensino aprendizagem junto aos seus alunos
em sala de aula. Ou seja, para ser eficaz, a literacia midiatica deve es-
tar sustentada por um programa educacional consolidado. O gover-

no, os representantes da sociedade, as escolas, os veiculos de midia
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e as universidades devem se unir para estabelecer politicas publicas

para que os alunos se tornem literatos em midia.

CONSIDERACOES FINAIS

No estado democritico em que estamos inseridos, os trés po-
deres sao o executivo, o legislativo e o judiciario, sendo a midia o
quarto poder. Neste caso, o jornalismo ¢, inclusive, conhecido como
o agente fiscalizador dos poderes constituidos nas democracias, que
exerce sua fungao em nome do interesse publico e como um férum
publico. No entanto, ficam os questionamentos: quem fiscaliza a mi-
dia? Quem esta preparado para esta funcao? Sugere-se aqui que se-
jam os futuros literatos midiaticos, pois entende-se que a literacia
midiatica nao é uma condicao necessaria 2 democracia, mas a sua
generalizacao poe cada um em condicoes de debater e de contribuir
de maneira informada para a decisao de todos. Afinal, democracia é
debate e decisao (debate aberto a todos e decisao tomada coletiva-
mente pela maioria).

Apesar de trazer no presente texto a literacia midiatica como uma
possibilidade para a desinformacao — resultado de fake news potencia-
lizadas pelas tecnologias digitais, somadas aos interesses politicos e
economicos —, ela nao deve ser considera uma solu¢ao por st so. Para
que seja eficaz deve estar sustentada por um programa educacional
consolidado. Diante do desafio em desenvolver competéncias que
permitam as criancas uma atitude critica e exigente com a midia, ¢é
fundamental que diversos atores (governo, representantes da socie-
dade, escolas, veiculos de midia, universidades) se unam para esta-
belecer politicas publicas que reconhecam na educagao em literacia
midiatica suas vertentes interdisciplinares. Como evidenciamos ante-
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riormente, as mterveng:ées neste assunto tiveram efeitos pOSlthOS na

sociedade: paises que investem em educacao em literacia midiatica
sofrem menos o impacto da desinformacao.

Mesmo a literacia midiatica no Brasil ja estando presente na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) — nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° a0 9° ano) e no Ensino Médio (1* a 3* série) e na
area de conhecimento de Lingua Portuguesa —, defende-se a literacia
midiatica como pratica transversal desde o inicio da educagao basica,
com a finalidade de desenvolver cidadaos mais criticos e atuantes na
democracia, seja produzindo, compartilhando ou consumindo con-
teudo.

Lembrando o agente mediador e curador da informacao, o do-
cente, se faz premente a insercao desta formacao literacia midiatica,
de forma transversal, em todos os processos formativos de docen-
tes, seja na graduacao, pos-graduacao ou formagao em servico. A
questao deve perpassar todos os niveis formativos de docentes, es-
pecialmente aqueles professores que trabalham na Educacao Basica,
onde é construida toda uma concep¢ao de mundo e os pilares da
formacao cidada.

Contudo, como dizem no meio de inovacao, devemos nos apai-
xonar pelo problema, nao pela solugao. Dessa forma, faz-se aqui um
ensaio inicial de ideias a serem aprofundadas no que tange a transver-
salizacao desta literacia midiatica nos curriculos de formacao docen-
te, evitando abordagem reducionista de contemplar o tema por meio
da criacao de uma disciplina ou pequeno curso. Buscar-se-a construir
uma proposta de acao que perpasse, de forma ampla, a compreensao
dos fenomenos midiaticos, a volatilidade e a capacidade de dissemi-
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nacao das informacoes na virtualidade. Sem esta reflexao cuidadosa

e mais profunda, adquirida por uma formacao para literacia midia-
tica, antevemos crises e vulnerabilidades para todos aqueles que se
descuidarem deste aspecto. Cabe a escola contemporanea incluir esta
discussao como parte daquele conjunto de competéncias necessarias
para o bem viver na cibercultura. Afinal, queremos ter uma socieda-
de feita pela escola, nao uma escola feita pela sociedade. Ou seja, a
escola nao pode subordinar-se a sociedade para desenvolver mulhe-
res ¢ homens protagonistas, ciddadaos com pensamento livre e critico.
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CAPITULO 9

ALEM DA AULA EXPOSITIVA:

A (IM)POSSIBILIDADE DE NOVAS METODOLOGIAS
NO ENSINO DO DIREITO

Vilmar Pina Dias Junior (URCAMP)

INTRODUCAO

A formagao dos professores de ensino superior nos cursos de
bacharelado no Brasil ¢ pouco debatida, pois na graduacao, salvo os
cursos de licenciatura, nao existem disciplinas que ensinem métodos
e técnicas pedagodgicas, portanto o profissional que pretende seguir
a carreira da docéncia, tem que se conceber professor por sua conta
propria.

Como requisito para lecionar no ensino superior o Ministério
da Educacao (MEC) tem como exigéncia minima a pos-graduacao
em sentido /ato sensu (especializacoes e MBAs), o como as pos-gra-
duacoes strictu sensu (Mestrado e Doutorado) nao possuem nenhuma
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disciplina voltada as praticas pedagbgicas, com a exce¢ao minima das

disciplinas de metodologia da pesquisa.

No curso de direito, nada do acima mencionado é diferente, tal-
vez seja agravado pela situacao de que grande parte dos professores
exercem também outras profissdes, como advogados, juizes, pro-
motores, delegados e ou outras diversas possibilidades, uma gama de
profissoes que minimiza o tempo e o interesse para aperfeicoamento
pedagogico. Aliado a isso existe a tradicao conservadora dos cursos
de direito, que nao recebe com facilidade as estratégias educativas
inovadoras.

A pesquisa torna-se relevante ao levantar o debate sobre a for-
macao pedagdgica dos bacharéis em direito, frente as formas de me-
todologias do ensino aplicaveis na aprendizagem.

A presente pesquisa busca verificar as metodologias de ensino
aplicadas pelos professores do curso de direito da Universidade da
Regiao da Campanha; apresentar as metodologias de ensino aplica-
das no ensino superior; e definir a preferéncia da metodologia de
ensino pelo corpo docente e discente.

As novas tecnologias estao envolvendo as mais diversas areas do
conhecimento, a sociedade vem se modificando, seja na modernida-
de extrema ou se ja estamos vivendo na p6s-modernidade, o ensino
do direito nao pode se manter intacto, ainda mais com o advento dos
processos eletronicos, que prometem logo acabar com os processos
em papel, ou seja, havera uma reconfiguracao nas praticas do mun-
do juridico, dessa forma o ensino do direito nao tem como sair ileso
a todo esse processo.
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A metodologia sera o método dedutivo, na forma descritiva, com

o delineamento qualitativo, com o uso de pesquisa bibliografica e
de aplicacao de questionario. Com a pesquisa de campo buscou-se
aprofundar-se na compreensao dos fenomenos do estudo, introdu-
zindo a¢oes dos individuos, grupos ou organizagoes em seu ambien-
te e contexto soclal, com o uso de aplicacao de 43 (quarenta e trés)
questionario aos discentes do décimo semestre nos anos de 2017 e
2018, como forma de amostra e analise dos planos de ensino dos
docentes, ambos do curso de direito da universidade da regiao da
campanha.

O CAMINHO DO CONHECIMENTO

Para o dicionario Aurélio, metodologia significa (1) a arte de dirigir
o espirito na investigacao da verdade (it) a aplicacio do método no
ensino. Para Moura (2009, p. 22), afirma que nao podemos confun-
dir com a simples utilizacao de estratégias ou técnicas, ou até mesmo
instrumentos e recursos auxiliares. O que a autora quer dizer € que se
deve ter bem claro a diferenca entre a metodologia como abordagem

de pesquisa e o processo de sociabilizacao dos conhecimentos.

Para Mendonca (2008, p. 64), o método é uma ordem que se se-
gue para alcancar um determinado fim e encerra duas raizes gregas
que significam meta e caminho, assim, ¢ um plano para atingir o co-

nhecimento de uma verdade.

A metodologia de pesquisa configura-se na intervenc¢ao da reali-
dade, onde o pesquisador tracara um trajeto para uma investigacao
empirica, através de varias técnicas e instrumentos para analise de
fendmenos. Ja a metodologia de ensino tem a funcao de mediar co-
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nhecimentos e saberes, portanto para Moura (2009, p. 22) a metodo-

logia é um conjunto de procedimentos, métodos, técnica e recursos
utilizados pelos sujeitos em qualquer pratica social de qualquer area
e campo do conhecimento”. Nesse sentido as palavras de Buscaglia:

Nenhum professor jamais ensinou alguma coisa a alguém. As pessoas
apreendem por si. Se examinarmos a palavra “educador”, vem do latim,
edncare, que significa dirigir, conduzir, guiat. E isso que quer dizer, guiar,
ser entusiasmado vocé mesmo, compreende-se em apresentar o assunto
aos outros e dizer: “Veja como é maravilhoso. Venha comer comigo”.

(BUSCAGLIA apud SOBRINHO, 1997).

Ao discutir a método de ensinar (pedagogia), importante conhe-
cermos as teorias sobre o ensino, ou seja, dentro da pedagogia Li-
beral encontramos trés versoes: (1) escola tradicional (1i) escola nova
(iif) escola tecnicista. Os entusiastas da escola tradicional acreditam
que a transmissao do conhecimento ocorre através do professor, o
ensino ocorre de uma agao isolada de quem sabe para alguém que
nao conhece. Ja os adeptos da escola nova defendem que o aprendi-
zado deve ser centrado no aluno, com a aplica¢ao de técnicas dirigi-
das a sua propria experiéncia, até que ele possa estruturar-se e agir.
Os tecnicistas defendem que o ensinar depende de um plano para

que o ensino aconteca e que a responsabilidade de assegurar esse

comportamento ¢ do professor (MOURA, 2009, p.23).

Seguindo o pensamento de Moura (2009, p. 24) o ponto de vista
da Pedagogia Progressista, em suas versoes libertadoras ou critico
social dos conteudos de base sécio historica de Freire, Saviani e Vy-
gotsky, que trata o ensino como uma pratica social complexa, entre
o aluno e professor na sala de aula.

A metodologia de ensino pode ser dividida com dois enfoques, o
primeiro ¢ a metodologia centrado no aluno e a outra é centrada em
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grupos. O primeiro caracteriza-se pela prioridade das acoes pedago-

gicas do professor, que coloca o aluno individualmente como centro
do processo de aprendizagem. Autores como Moreira (1997) chama
essa abordagem de ensino individualizado. A ideia é delegar ao alu-
no uma maior responsabilidade, dando preparo e meios para que o
aluno venca o conteudo. Entre as técnicas utilizadas destacam-se as
seguintes: (1) estudo de texto, (i) modulos de ensino (i11) relatérios.

OS DIVERSOS CAMINHOS

A primeira técnica de abordagem individual que estudaremos é o
estudo de textos, o professor transmitira conhecimentos ao educan-
do através da leitura de textos de livros, revistas cientificas, jornais,
e as outras diversas fontes, que contenham novas informacoes ou
valores a serem apreendidos pelo aluno.

O desenvolvimento do trabalho ocorrera através do levantamen-
to da i1deia do autor, compreensao do texto e de palavras especificas,
selecao de aspectos fundamentais e comentarios da analise do aluno.
O papel do professor no estudo de texto ¢ de selecionar o material
de estudo, apresentar o roteiro de trabalho, orientar o aluno e elabo-
rar previamente um instrumento de avaliacao. Nérict (1989, p. 80),
observa que neste método é imprescindivel a aplicacao de uma prova
para verificacao da aprendizagem.

A segunda técnica é o modulo de ensino tem o objetivo de passar
a responsabilidade ao aluno para desempenhar as tarefas propostas,
o educando podera seguir o seu proprio ritmo, descolando o centro
do processo de aprendizagem do professor para o aluno, essa técnica
geralmente ¢ utilizada na modalidade de educacao a distancia (EAD),
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configurando-se em pacotes pedagogicos que favorecem o trabalho

autonomo e criativo. Nas palavras de Moura (2009) os modulos sao
constituidos de uma séria de outras técnicas de ensino aprendizagem
individualizadas como estudo de textos, estudos dirigidos, projetos
de trabalho, relatorios entre outras.

A tercelra técnica € os relatorios, que se trata da elaboracao de
um documento com o fim de apresentar e descrever informacao
referente a fatos vivenciados, ouvidos ou observados. Os relatorios
podem ser técnicos-clentificos, de viagens, participacdo em even-

tos, estagios, visitas técnicas, administrativo, entre outras (MOURA,
2009, p. 77).

Como mencionado anteriormente, a metodologia podera ser
centrada no aluno individualizado ou em grupos, pois superada a
definicao das técnicas individualizadas, passaremos abordar a meto-

dologia em grupos e as suas técnicas.

A metodologia em grupo é coordenada e acompanhada pelo
professor que desenvolve as atividades em pequenos ou grandes
grupos e tem como objetivo o estudo de forma coletiva, para que os
educandos discutam, criem e sociabilizem as experiéncias adquiridas.
A metodologia em grupos possibilita a aplicacdo de varias técnicas,
vejamos algumas: (1) grupo de cochichos, (i) resgate de memoria

(i11) estudo de casos (1v) projetos de trabalho, (v) seminarios (iv) aula
expositiva (MENDONCA, 2008, fl. 67).

O primeiro ¢ o grupo de cochichos que se trata uma técnica in-
formal e de facil organizacao, que consiste em dividir a classe em

grupo de duas pessoas para a discussao de um tema qualquer, tem o
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objetivo de provocar a participagao de toda a turma com a formacao

de pequenos grupos (MOURA, 2009, p. 83).

A segunda técnica ¢ o resgate de memoria que tem um objetivo
duplo: rememorar os conhecimentos ja trabalhados e avaliar o pro-
cesso ensino-aprendizagem anteriormente desenvolvido. Ele consis-
te em provocar os alunos através de outras técnicas e posteriormente
pedir para que busquem na sua memoria os conhecimentos ante-
riormente aplicados, podera ser utilizado de forma rapida no inicio
de cada aula, para lembrar o conteido da aula ou no seu final como

forma de resumo (MOURA, 2009, p.83).

A terceira técnica é o estudo de caso, que para Moura (2009)
onde os estudantes através um fato/historia real, descrita de forma
mais minuciosa possivel e proposto para discussao realista e relevan-
te sobre questoes e problemas fundamentais. A técnica tem como
objetivo desenvolver o raciocino reflexivo e tomada de decisoes,
problematizando as situagoes e socializando as experiéncias e co-
nhecimentos, estabelecendo uma relacao da pratica com a teoria.

Nérict (1989, p. 110) o autor acrescenta que o caso também po-
dera ser desenvolvido pelo professor, e que pode ser muito bem
aplicado nos cursos de psicologia, assisténcia social, administracao,
direito e outro.

Cabe ainda ressaltar, a referéncia de Turow (2002), ao método
de estudo de casos utilizados em Harvard, quando o autor descreve
O seu primelro ano na famosa instituicao de ensino, desenvolve os
conceitos do direito baseado em casos reais, colocados aos alunos
em data anterior as aulas.
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A quarta técnica ¢ a projecao de trabalhos, que tem o objetivo de

solucionar problemas desenvolvendo o pensamento reflexivo. Con-
siste na elaborac¢ao de projetos que envolve varias técnicas auxiliares
como investigacao teorica, levantamento bibliografico, investigacao
de campo, observac¢ao, entrevistas, questionarios, experimentos e etc.
conforme o entendimento de Mendonca (2008) o método de proje-
tos, embora seja perfeitamente aplicavel a qualquer area do conhe-
cimento é, para o ensino superior de rentabilidade excepcional, pois
proporciona uma oportunidade impar de se poder associar varios
ramos profissional.

A quinta técnica é o seminario que constitui na reunido de um
grupo de pessoas sob a orientacao de um especialista com o objetivo
de estudar um tema. O desenvolvimento da técnica requer um plane-
jamento prévio, acompanhamento sistematico do professor e envol-
vimento de todos os alunos. Para Mendonca (2008) ¢ uma das mais
valiosas atividades pedagogicas, principalmente no meio universita-
rio. Foge a0 comum das aulas expositivas e enseja aos participantes a

oportunidade de participacao efetiva e investigacao dinamica.

E por ultimo, nao menos importante, pelo contrario a aula expo-
sitiva um dos recursos mais antigos, comuns e simples dos recursos
metodologicos, que se perfaz da transmissao verbalizada do conteu-
do pelo professor, que viram anotagdes no caderno do aluno. A sua
critica esta que muitas vezes esse conteudo passa da voz do profes-
sor para o caderno do aluno sem haver uma reflexao sobre o assun-
to, nas palavras de Mendonca (2008) a utilizacao da aula verbalisti-
ca como unico instrumento metodolégico pelo professor pode ser
considerado um tradicionalismo pedagdgico, que em muitos casos,



Educagio em suas multiplas faces e sensibilidades

172
sai das anotacoes do professor para o caderno do aluno sem passar

pelas mentes de nenhum dos dots.

Para Gil (1997) apesar da aula expositiva ser a estratégia mais
antiga, muitos professores defender a sua pratica, nas suas palavras:

A intensa utilizacao da aula expositiva justifica-se apenas pela tradi¢ao.
Para muitos professores a exposi¢ao foi a unica forma de passagem de
informacao a que foram submetidos ao longo de sua vida académica.
E a0 se dedicarem pelo magistério, adotaram naturalmente a exposi¢ao
como estratégia mais valida.

Conforme Sobrinho (1997):

(...) a aula expositiva atrai a ira aos pedagogos [..] mas ela continua
de pé, seja monologada, seja dialogada. Resistiu bravamente a todas as
execucoes pedagogicas que foram preparadas para ela. Os modismos
metodolégicos nio conseguiram eclipsa-la totalmente, por mais que
tenham tentado. Portanto, ¢ melhor continuar com ela, adaptando-a aos
dias atuais onde a escola, principalmente no nivel universitario, necessita
de maior discussao.

Mais adiante veremos, que na opiniao dos discentes a aula expo-
sitiva ainda € a preferéncia, seja pelo costume da metodologia, que
fol a empregada na maioria das disciplinas do ensino fundamental
ou do ensino médio, ou porque proporciona uma inércia comoda ao

alunado.

CAMINHOS TECNOLOGICOS

O desenvolvimento das novas tecnologias extremou-se com o
fendmeno da globalizacao deixando as pessoas e os espagos mais
proximos, a revolucao tecnolodgica através da internet tornou o aces-
so as informacoes muito mais rapido do que estavam anteriormente
acostumados, assim as universidades se depararam com um novo
mundo, onde o conhecimento nao estava mais adstrito a poucas pes-
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soas, qualquer um com acesso a rede mundial de computadores (in-

ternet), pode pesquisar o assunto que bem entendet.

Dessa forma, as universidades nao possuem mais o monopolio
do conhecimento, elas terao que se reinventar para ensinar o seu nOVo
publico consumidor e conforme Neves (2000) torna-se necessaria a
analise quanto a viabilidade de as novas tecnologias comunicacionais
oferecidas pelo atual estagio de globalizacao poderem auxiliar nessa
proposta emancipatoria e humanista.

O docente tera que romper preconceitos, nao sé do meio aca-
démico do direito, como dos colegas de trabalho, que na sua grande
maioria aplicam as aulas expositiva como Uinico recurso, pois como
ja mencionado anteriormente reproduzem o unico método que co-
nheceram quando alunos nas cadeiras do curso de direito.

Bourdieu (2009, p. 87) em sua teoria explica a pré-disposicao do
agente repetir as habilidades e as praticas apreendidas durante a sua
histéria de vida, agindo e raciocinando de acordo com as suas cren-
cas, vejamos nas suas palavras:

Os condicionamentos associados a uma classe particular de condi¢oes
de existéncia produzem habitus, sistemas de disposi¢oes duraveis
e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, ou seja, como principios geradores
e organizadores de praticas e de representacbes que podem ser
objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intenc¢ao consciente
de fins e o dominio expresso das operacdes necessarias para alcancga-
los, objetivamente “reguladas” e “regulares” sem em nada ser o produto
da obediéncia a algumas regras e, sendo tudo isso, coletivamente
orquestradas sem ser o produto da agdo organizadora de um maestro”

(Bourdieu 2009, p. 87).
Em Fontaine (2010 p. 10) no artigo intitulado “O Ensino de

Direito na Franca”, o autor faz mencao as disputar de poder entre
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novos professores e os antigos na forma de ensinar, apos reformas

ocorridas no ensino do direito.

O docente também enfrentara preconceito no corpo discente,
pois os alunos de direito tendem ser extremamente conservador, re-
pudiando a aplicacao de novas técnicas nas disciplinas do curso de
direito, pois preferem manter-se na posi¢ao inerte do que serem pro-

tagonistas da aprendizagem.

Como novas tecnologias que poderiam ser aplicadas Neves (2000)
traz alguns exemplos para nos: a integracao de videos digitais, salas
de discussao, textos em hyperlinks, jogos, criacao de textos coletivos,
enfim uma variacao de solu¢oes e combinacoes desses elementos ja
estao disponiveis aos educadores, a precos acessiveis ou muitas vezes
gratultos.

Pode-se verificar que na grande maioria das metodologias ja exis-
tentes podem ser utilizadas com o apo1o da tecnologia da informacao,
bastando o professor ter contato com meio tecnolégico (conhecer), e
emprega-lo ou adapta-lo. O educador podera também socorrer-se de
softwares criados especialmente para certas atividades ou disciplinas.
Portanto para o maior uso da tecnologia, além do conservadorismo
do corpo discente, devera ser enfrentado também a dificuldade do
professor com a nova pratica:

Primeiro verificar a validade da incorporacao da tecnologia na aula;
segundo refletir, com os professores, os objetivos, os métodos e
os conteudos de tais experiéncias e os métodos de avaliagio de sua
eficiéncia; terceiro proporcionar aos professores capacitacio técnica
elementar, sem querer formar especialistas (QUARTIERO apud ROSA,
2013).

Gubert e Machado (2009) esclarece que o uso da tecnologia nao
precisa ser restrito a educagao a distancia, o que ¢ frequentemente
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associado, mas ela pode ser amplamente utilizada na aprendizagem

presencial.

O curso de direito nao possui nenhum método especifico ou ex-
clusivo, servindo todos as metodologias citadas para as mais diversas
areas do conhecimento como disciplinas. Pode-se verificar que ao
procurar obras sobre metodologia do ensino superior, poucos livros
sao atuais, na sua grande maioria, obras da década de 70 ou 80, o que
reflete em pequeno interesse e debate sobre o assunto nos ultimos
anos.

Em um segundo momento, os autores nao sao unanimes nas
classificacoes das metodologias, por isso procurou-se destacar no
presente trabalho aquelas comuns em todas obras, sem a preocupa-
cao de classifica-las, pois é matéria para um novo trabalho. Mas den-
tre elas, no ensino do direito destaca-se as aulas expositiva, utilizada
como unica técnica pela grande maioria dos docentes dos cursos de
direito.

Por terceiro e derradeiro, nao existe nas obras consultadas uma
técnica especifica para o uso da tecnologia da comunicagao e sim um
uso integrado com a técnica ja existente, sejam elas em aulas presen-
ciais ou a distancia.

PESQUISA DE CAMPO - CAMINHOS REAIS

A pesquisa empirica consistiu na aplicacao de questionario, utili-
zando a plataforma de formularios do Google, com duas turmas do
décimo semestre do curso de direito da universidade da Regiao da
Campanha, em periodos diferente, a primeira aplicagio em 2017 e
outra posteriormente em 2018.
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A escolha por duas aplicagoes se deu pela politica da instituicao

de ensino pesquisada em difundir novas tecnologias de ensino (moo-
dle, plataforma sagah e plataforma saraiva) e a educacao a distancia.
Dessa forma, a intengao era ver se existia alouma mudan¢a no com-
portamento do aluno nesse ano de intervalo.

Assim, foi enviado um questionario com 10 perguntas, sendo 09
estruturadas e 01 de resposta livre. Para a turma de 2017, o questio-
nario foi enviado para 40 alunos e foram respondidos somente 13.
Para a turma de 2018 foi enviado para 50 alunos e foram respondi-
dos 30 questionarios.

Em ambos resultados o publico feminino é maior, 2017 (61,5%)
e 2018 (70%) e verificou-se também de forma quase totalidade que
0 acesso ao computador nao ¢ um problema, pois 100% da turma de
2017 possui computador proprio e 96,7% da turma de 2018.

Se o0 acesso ao computador nao é um problema, o conhecimen-
to sobre ele também nao devera ser uma barreira ao uso de novos
métodos tecnoldgicos, porque 61,5% (2017) e 70% (2018) se con-
sideram no nivel intermediario no manuseio de computadores, ou
seja, utilizam varios programas, como editores de texto, planilhas,
editores de imagens e videos, moodle e outros, inclusive a0 mesmo
tempo. Restando 23,1% (2017) e 13,3% (2018), que se consideram
avancado e uma parcela menor 15,4% (2017) e 16,7% (2018) se con-

sideram no nivel basico.

Se o0 uso do computador nao é obstaculo, qual sera a preferéncia
do aluno referente as metodologias? Em primeiro momento foi per-

guntado qual foi a quantidade de aula expositiva que tiveram durante

todo o curso: 46,2% (2017) e 50% (2018) foi o percentual da res-
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posta (entre +60%) que tiveram de aula expositiva em contraste de

quando foi perguntado o percentual de aulas que tiveram na plata-
forma moodle 76,9% (2017) e 53,3% (2018) respondera a alternativa
(-20%).

Por derradeiro, o que confirma a hipétese do perfil conservador
do discente do curso de direito, ao ser perguntado que é a melhor
forma do professor apresentar conteido da disciplina: 92,3% (2017)
e 80% (2018) responderam que preferem a aula expositiva.

Na questao aberta fo1 perguntado “Se vocé fosse professor como
aplicaria o seu conteudor” a maior parte, em ambos periodos, res-
pondeu que usariam a aula expositiva com o uso de exemplos ou
exercicios praticos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os professores dos cursos de direito tém que se conceberem
professor por si proprios ou com o auxilio da instituicao de ensino
superior em que fazem parte, o que ¢ essencial para que o professor,
possa ter confianca de que esta contribuindo de forma correta para
a formacao dos estudantes de direito.

E possivel chegara conclusao que dentre asinimeras metodologias
dos autores citados e outros, muitas sao possiveis de serem aplicadas
para o ensino do direito e adaptadas para o uso de novas tecnologias.

Ocorre, com o resultado do questionario aplicado, o aluno de
direito tem uma forte resisténcia em aceitar o novo, preferindo fazer
da maneira que ja conhece ou que nao lhe desacomoda, pois na aula
expositiva nao tem a obrigacao de participar.
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A aula expositiva ¢ a preferéncia incontestavel pelos discentes e

docentes, mesmo que Universidades famosas, como Harvard, utili-
zem a décadas outros métodos. A explicacao pode estar nas palavras
de Bourdieu, quando se refere na condigcao dos agentes em repetir as

praticas apreendidas ao longo da vida.

Assim, o aluno agindo de forma conservadora, somado com a
resisténcia de alguns professores, que nao foi objeto de pesquisa nes-
te artigo, de proporem algo novo, e os motivos podem ser muitos,
que podem se tornar objeto de um novo estudo, podem distanciar o
ensino de direito, das novas praticas profissionais, com o advento do

processo eletronico.

O que podera ocorrer ¢ um conflito entre a preferéncia do apren-
dente (aula expositiva) e o que o mercado de trabalho busca em um
profissional reflexivo, capaz de decidir de forma rapida, trabalhar e
liderar grupos de pessoas e seja habituado com as novas tecnologias
e um mundo globalizado.
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CAPITULO 10

A COMPLEXIDADE DOCENTE NA
CONTEMPORANEIDADE

Willian de Avila (PUCRS)
Lucia Giraffa (PUCRS)

INTRODUCAO

A cultura digital ou cibercultura emergiu do ciberespaco, ou seja,
da intercomunicacio mundial de computadores, a internet (LEVY,
2014). Dentre as caracteristicas mais marcantes dessa recente cul-
tura estdo a conectividade', a ubiquidade®, o acesso, a producio e
o compartilhamento de informacoes e a velocidade das mudangas.

1.Entendida como estar ens rede, emr conexao com o ciberespago.

2.Conforme Santaella (2013, p. 17), ““[...] em termos tecnologicos, entende-se por ubiquidade
a coordenacao de dispositivos inteligentes, moveis e estacionarios para prover aos usuarios
acesso imediato e universal a informagao e novos servicos, de forma transparente, visando
aumentar as capacidades humanas”. Ainda em relacio a ubiquidade, Schlemmer (2014)
afirma que se configura pela convergéncia e pela coexisténcia de espagos e tempos, digitais
e analdgicos, os quais chama de espagos de convivéncia hibridos e multimodais. Nesses
espagos, “[...] diferentes tecnologias analdgicas e digitais integram espagos presenciais fisicos
e online, constituindo novos espagos para o conhecer.” (SCHLEMMER, 2014, p.74)
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A internet foi o grande elemento disruptivo que promoveu signifi-

cativas mudancas na forma como nos relacionamos, consumimos
e produzimos informacao. Ela colocou no tecido social a opcao da
virtualidade como elemento complementar as tradicionais ativida-
des presenciais. Para as geracoes que nasceram apos o advento da
internet o espago virtual esta incorporado a sua rotina e a maioria
nao faz diferenca entre o presencial e o virtual. Ambos espagos sao
integrantes do seu contexto de mundo... um mundo digital no qual
o presencial esta imerso. Isto faz muita diferenca quando pensamos
as questoes educacionais e o fazer docente. Além do processo dis-
ruptivo criado pela internet, as consequéncias advindas da hibridiza-
¢ao presencial/virtual mudam o paradigma de construcio, producio
e disseminacao do conhecimento sistematizado de forma tacita ou
empirica. Pessoas passam a ser autoras sem necessariamente estarem
vinculadas a processos educacionais formais de producao do conhe-
cimento. Esse cenario suscita grandes reflexdes e ado¢ao de novos
comportamentos para ao ensino formal, desafiando, positivamente,
as decisoes relacionadas a docéncia contemporanea.

A Web 1.0 foi estabelecida por volta dos anos 50 e 60, porém
nao havia de fato uma interligacao mundial. Somente depois com a
culminancia, integracao e evolucao de um conjunto de outras tecno-
logias digitais, nos anos 80 do século XX, surgiu a Web 2.0 e, mais
tarde, a Web 3.0 ja no século XXI. A partir da versao 2.0 as pessoas
ganharam o poder de criacao de conteudos e a web se tornou mais
interativa. Acreditamos ser este o elemento chave: o usuario final
como produtor de conteudo. Atualmente ja vivenciamos a Web 4.0
que se estabelece pela Internet of Things - 10T (internet das coisas)
formado por um ecossistema de computadores e sensores que se
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conectam através de codificacoes e pelo armazenamento na nuvem.

Conforme Evans (2011), é uma integracao entre o mundo fisico e
digital que representa a evolucao da internet. Nesta op¢ao mais in-
tegrada Martins (2020) destaca que o ecossistema de IoT, corrobora
com as afirmacoes de Kelly (2017, p. 14), sobre o fato de que “J...]
nossa tecnologia pessoal fica cada vez mais complexa, mais code-
pendente de periféricos, mais parecida com um ecossistema vivo”,
e no6s nao sabemos que tipo de servicos, oportunidades, modelos
econdomicos € espacos virtuais alternativos teremos a nosso dispor
nesse novo contexto, uma vez que a cultura digital ainda esta em seu
inicio, o que significa que muitos desdobramentos virao e em velo-
cidades vertiginosas. Estamos, portanto, em um momento de tran-
sicao e para onde vamos, especificamente, nao sabemos. Martins,
Giraffa e Lima (2018) destacam o ciberespago como possibilidade
de (re) invengao de praticas sociais e culturais humanas, amplian-
do fungdes cognitivas, condicionando comportamentos, habitos e
atitudes, como ja postulava Lévy (2014). Estas mudancas rapidas e
massivas repercutem na ideia de escola/universidade, na concepcio
de aula presencial, no espaco de ensino formal e no fazer dos estu-
dantes e professores. Neste espaco de hibridismo funcional e 16gico,
docentes e discentes ressignificam papéis e criam movimentos de ir
e vir partindo/chegando do presencial ao virtual.

Por anos as escolas foram muito resistentes ao ingresso na cul-
tura digital e ao uso de computadores no geral. O custo dos equi-
pamentos era uma questao que interferia, uma vez que anterior ao
modelo ubiquo estabelecido no século XXI, havia a necessidade de
criar espacos especificos na escola, cabear uma rede fisica, adquirir
equipamentos, alocar pessoal e a ideia de recurso disponivel para
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apoiar acoes pedagdgicas ficava comprometida, uma vez que alunos

professores saiam dos espacos habituais - sala de aula - para ir até o
laboratorio de informatica (geralmente assim denominados). Afora
o desconhecimento e envolvimento de todo o ecossistema escolar -
gestores, docentes, discentes, familia e apoiadores -, do quanto estes
investimentos seriam importantes e a complexidade das mudancas
advindas da sua adogao. Cabe destacar, ao longo de mais de trés dé-
cadas de pesquisa e uso de tecnologias digitais em ambiente escolar,
no contexto brasileiro, algumas 1niciativas, de carater experimental,
que foram implementadas através de politicas publicas em parcerias
com projetos como: o One Laptop per Children do MIT (Massachusetts
Institute of ‘Lechnology), a nivel mundial, ou programas governamentais
como Um Computador por Aluno - UCA e Programa Um Compu-
tador por Aluno - PROUCA do FNDE (Fundo Nacional de Desen-
volvimento da Educacao). Como o proprio nome diz, projetos como
estes forneciam um /aptop ou fablet por aluno para as escolas, porém,
como dito anteriormente, havia um desconhecimento de preparo do
ecossistema escolar para comportar uma mudanca tao profunda que
a tecnologia poderia causar. A visao de implementacao dos recursos
digitais era restrita ao instrumental.

A falta de uma discussao mais ampla e reflexiva sobre a forma-
cao do professor e o habito de tratar as novidades como conteu-
dos a serem colocados nas “caixinhas” que compoem o curriculo
- transformando-as ou alocando-as em disciplinas - acaba por nio
transversalizar os conceitos fundamentais relativos a cultura digital
associado ao ambiente escolar. Ndo é de se estranhar que o efeito
da falta de tais reflexdes conectadas ao fazer docente nio resulte as
transformacoes esperadas no que tange a constituicao da docéncia
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com as competencias demandadas pelo cenario que emerge dessa

cultura digital. Acreditamos e defendemos isso ao longo de mais de
trés décadas de pesquisa, sistematizadas no ambito do nosso Grupo
de Pesquisa Interdisciplinar em Educacgao Digital, denominado AR-
GOS’. Importante destacar o papel essencial do professor no pro-
cesso de transformacao da cultura analdgica para digital. O mesmo
¢ sujeito de sistematizacao de todo este contexto de forma reflexiva
e inclusiva. Sem um fazer docente devidamente customizado a rea-
lidade onde acontece o processo educacional, nao obteremos os re-
sultados transformadores que desejamos. Urge ampliar a discussao
relacionada a formagao docente, a qual se complexifica ainda mais
diante das novas habilidades e competéncias associadas a fluéncia di-
gital e, a0 desenvolvimento de uma inteligéncia digital, definida por
pela soma das habilidades técnicas, mentais e sociais que permitem
a um individuo encarar os desafios e se adaptar as demandas da vida
digital.

Naio ¢ de hoje que as novidades sao ofertadas as instituicoes de
ensino. Mas na maioria das vezes, ousamos afirmar, elas entram e
acabam por nao modificar, efetivamente as metodologias tradicio-
nais ou, até mesmo, a sua cultura organizacional, assim, mantendo o

seu status gno (CHRISTENSEN;, 2003).

Nossas escolas ao longo dos anos acabaram por se especializar
em “wmudar as mudangas antes que as mudangas as mudens’. Podemos ob-
servar inumeros fatores que corroboram com esta perspectiva: oOs
laborat6rios de informatica foram uma grande proposta implemen-
tada nas escolas nos primeiros anos do século XXI, porém, como
dito anteriormente, nao ¢ possivel notar grandes mudancas pedago-
3.http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/1961885168367047
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gicas advindas deste processo, pois muitas vezes os computadores

sao utilizados como livros de biblioteca em horarios agendados, nao
existindo o preparo do professor ou um professor de informatica
de fato para desenvolver atividades pedagogicas significativas com
os alunos, dessa forma, o futuro desses laboratérios nao poderiam
ser outro, sem manutencao e proposito, acabam por ser sucateados
com o tempo. Qual ¢ a realidade hoje? Uma parcela significativa
de nossos alunos possui celulares, mas estes recursos sao banidos
das aulas por professores - o combate ao uso dos swartphones é uma
das maiores evidéncias da falta de ambiéncia digital docente - que
os vem como elementos distrativos. Porém, em algumas institui¢coes
este controle foge das maos dos professores por existir diretrizes
institucionais rigidas que cerceilam o uso em aula. E, e até mesmo
o acesso a internet, ¢ limitado drasticamente. A cultura presencial e
oralista - e a crenca de que para aprender voce deve estar olhando
para o interlocutor, que nao é possivel ser multitarefa e fazer varias
colsas 20 mesmo tempo - impede que docentes construam uma re-
lacao diferenciada e saudavel com os tempos contemporaneos. O
medo da perda de controle da atencao dos alunos e, eventual, da
perda de engajamento nas atividades educativas, assim como, o aces-
so a sites com informacdes de cunho duvidosa ou com potencial de
dano a formacao dos alunos, sao utilizados como elemento basilares
para a proibi¢ao dos celulares e dispositivos moveis da sala de aula.
Cabe salientar que nao advogamos o uso de swartphones para todas as
faixas de alunos, uma vez que a autonomia e a maturidade sao cet-
tamente fatores que devem ser levados em conta para uma eventual
liberacao dos dispositivos movels no contexto escolar. Nos referi-

mos as situacoes onde educar para poder compreender este mundo
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digital e suas relacbes nao ¢ devidamente trabalhado. A escola nao

pode ficar alijada do modos viventis da sociedade contemporanea. A
pandemia causada pelo COVID19 colocou em cheque muito destas
crencas. Sem a possibilidade da presencialidade, escolas e docentes
adaptaram praticas pedagogicas presenciais para modelos virtuais e
- usaram celulares, dispositivos moéveis e a internet como meio de
comunicagao. A resisténcia na experimentacao do uso de tecnolo-
olas digitais como elemento apoiador da aprendizagem, foi rompida
bruscamente pela emergencia do contexto pandémico. A partir dos
resultados preliminares observados no ensino remoto emergencial
estabelecido no primeiro semestre dos anos de 2020, nao é mais pos-
sivel negar as evidéncias postas pelos diversos relatos de experiéncias
disponibilizadas por docentes tanto da educacao basica quanto da
educacao superior. Nao poderemos mais usar os argumentos anti-
gos para defender algo que nao é mais possivel de ser contido. In-
tencionalmente estabelecemos um recorte para compor a reflexao
da complexidade da acao e formacao docente no século XXI, des-
considerando as questoes relacionadas a brecha digital imposta pelas
desiguais condi¢oes de acesso da populacao estudantil brasileira, a
qual fica desprovida deste momento virtual, por impossibilidade de
acesso a rede de internet e seus servicos. O contexto pandémico ex-
pos, ainda mais, as desigualdades sociais e nos mostrou que aqueles
sem acesso, a0 mundo digital, ficarao alijados de participar da cultura
digital estabelecida. Este distanciamento do virtual implicara em um
aumento significativo da exclusdo e eventual incremento da evasao
escolar.

A partir dos anos 2000 a internet e os dispositivos moveis trou-
xeram uma ubiquidade no sentido da possibilidade de sair de um
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lugar confinado para um espaco de integracao, deixando tudo muito

acessivel. Mesmo assim, a adesao das escolas e a apropriacao dos
professores a cultura digital acontecia em passos lentos. A pandemia
do novo coronavirus em 2020 expos um “cenario” de resisténcia que
estava semi descoberto e nos jogou em um estado de emergéncia.
O tempo de resposta precisou ser rapido e os professores passaram
por um processo de reinvencao, ressignificacao e adaptacao para nao
abandonar os seus alunos. Precisaram aprender rapidamente a utili-
zar os recursos digitais como aliados, este momento proporcionou
uma superacao a esta resisténcia que vinha de muitos anos. Pode-se
dizer que observamos a evolu¢do repentina de trinta anos em duas
semanas. De acordo com Névoa e Alvim (2020), as escolas que nao
davam chances para mudancas profundas precisaram proporcionar
rapidamente o espaco necessario aos docentes e, como resultado, fot
possivel observar dinamicas que redefiniram trés bases do modelo
escolar: o contrato social educacional; a organizacao e estrutura es-
colar; e os processos pedagogicos.

Muitos professores agora vém as possibilidades que o digital
proporciona. Porém, é preciso zelar pela manutencao deste encanta-
mento, motivagao e os resultados positivos construidos. Pode haver
quem se sinta incomodado ou pressionado por tantas mudancas e
incertezas que o estado de emergéncia proporciona, dessa forma,
se apegar na defesa do retorno a “normalidade” presencial se torna
uma das valvulas de escape.

Ainda sao necessarios mais estudos para compreender melhor o
contexto desta grande adesao dos recursos digitais e seus resultados,
porém, mesmo nao se limitando apenas a pandemia, ¢ possivel levan-
tarmos alguns pontos para abordarmos a complexidade docente na
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contemporaneidade. Segundo Christensen, Horn e Staker (2013), ja

existia uma tendéncia de hibridizacao na educacao, uma combinacao
de novas tecnologias com antigas tecnologias. Segundo os autores,
“o ensino hibrido esta emergindo como uma inovacao sustentada
em relacao a sala de aula tradicional”. Uma tentativa de oferecer o
melhor dos dois mundos, assim, incorporando as principais carac-
teristicas tanto da sala de aula tradicional, quanto do ensino online
- que nao se limita apenas em educacao a distancia, pois contempla
um conjunto maior de estratégias e processos de ensino e aprendiza-
gem com abordagens sincronas e assincronas.

Dessa forma, este capitulo visa a reflexdo dos seguintes pontos
sobre complexidade docentes na contemporaneidade: referenciais
tedricos e metodologias de ensino e aprendizagem presos no pre-
sencial; a curadoria de conteudos na pedagogia da abundancia; e os
professores que nao foram formados no virtual. Assim como, esta-
belecer as fendas para estudos futuros de acordo com as possibilida-
des advindas da atualidade e das tendéncias na educacao.

PEDAGOGIA DA ABUNDANCIA: A CURADORIA

Em 1990 Boyer classificou em seu #odel of scholarship os tipos de
atividades as quais os educadores e estudiosos da época estavam en-
volvidos, foram mais de 5000 membros de instituicGes de ensino en-
volvidos na pesquisa. Ja na época o autor procurou levantar algumas
definicoes sobre o que é necessario para ser alguém envolvido com
a vida académica. De acordo com o autor, a pesquisa e a descoberta
sao o centro da vida dos alunos e dos docentes, sendo essas cruciais
para as universidades e nao limitadas apenas no debate entre ensinar
versus pesquisar. Seria necessaria uma perspectiva mais inclusiva so-
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bre a realidade da vida contemporanea e redefinir a ideia do que ¢é a

missao das universidades.

Boyer (1990) propoe que as atividades académicas contemplem
quatro categorias, sao elas: a descoberta de conhecimentos avanca-
dos, sendo essa mais ligada as pesquisas da maneira tradicional; a
integracao de sinteses que envolvem informacdes e topicos entre
diferentes disciplinas de uma forma mais ampla - pode-se entender
como fazer conexoes interdisciplinares; a aplicacao das pesquisas que
vai além dos servicos e deveres na universidade, assim, exercendo a
expertise com resultados a serem compartilhados e validados em
soctedade através da politica, discussao na midia e artigos clentifi-
cos; € o ensino e aprendizado que envolvem o estudo sistematico da
docéncia e do processo de aprendizagem, nao se limitando apenas
no ensino na universidade, pois requer um formato que permita o
compartilhamento publico e a oportunidade de aplicagao e validacao
além da academia.

Segundo Weller (2011), as novas tecnologias tém impacto em to-
das as categorias elaboradas por Boyer (1990), porém, na tltima ca-
tegoria podemos encontrar um grande potencial para o surgimento
de mudancas radicais.

Antes das tecnologias digitais viviamos na escassez da educagao,
isto é, uma “pedagogia da escassez”. Os poucos detentores do co-
nhecimento (comparado com a populagao) eram acessados somente
através da universidade, pois 12 os mesmos e as suas produgoes cien-
tificas eram concentrados, dessa forma, a logica do modelo era de
um para muitos. O acesso aos livros, laboratorios, artigos e demais
artefatos s6 poderia ser realizado presencialmente. Neste contexto,
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os recursos precisavam ser otimizados e usados da melhor forma

possivel. Pode-se dizer que a pedagogia instrutiva ¢ uma consequén-
cia direta deste modelo de escassez (WELLER, 2011).

De acordo com Weller (2011), na era digital, estamos em meio
a “pedagogia da abundancia”. Apesar de especialistas ainda serem
poucos (novamente, comparando com a populacao), o acesso aos
conteudos relacionados a conhecimentos especificos agora possui
uma escala muito maior. Podemos fazer copias e mais copias de ma-
teriais que continuam disponiveis para todos depois de “adquiridos”™
por alguém. Tudo pode ser distribuido de forma gratuita e global.
Temos acesso a jornais, artigos, videos, podcasts, apresentacoes, blo-
gs e até mesmo discussoes em foruns e comentarios em sites. Temos
acesso as redes de especialistas e aprendizes e, principalmente, aos
seus conteudos, pesquisas e descobertas. Podemos encontrar muitas
outras pessoas que buscam e debatem sobre os mesmos temas de
interesse.

Nesta nova escala, alcance e consumo de informacoes, existem
elementos poderosos que sao potencializados de acordo com as ca-
tegorias de Boyer (1990), temos a aplicacao de conhecimentos espe-
cificos e de seus resultados que podem ir além da universidade, pois
ganham as redes e podem ser acessados por diversos outros apren-
dizes e docentes. O préprio estudo sistematico sobre processos,
modelos e metodologias de ensino e aprendizagem nao se prendem
mais ao mundo fisico, nos espacos da academia, isto ¢, a discussao
sobre o papel docente ganha uma dimensao muito mator. Com o uso
das tecnologias moveis, como os swartphones € 0s tablets, e o acesso
as informacoes digitais, que podem estar a um ou dois “toques” de
distancia, porque ainda temos muitas escolas adeptas a referenciais
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da presencialidade, onde o modelo de ensino exercido é de um para

muitos?

Em um contexto de armazenamento na nuvem e varios servi-
cos digitais disponiveis a populacao, independentemente da posicao
cultural ou intelectual, é promovida uma nova modalidade de edu-
cacao. Nesta dimensao de informacoes e recursos tao abundantes,
uma pratica se torna essencial, precisamos ajudar os nossos alunos
a pesquisar e selecionar informacoes de qualidade de acordo com as
suas necessidades. Aprender e ensinar a se movimentar no ciberes-
paco faz parte das tarefas docentes (POOL, 2017).

Em uma aprendizagem baseada em recursos - ABR (resource based
learning - RBL), como o proprio nome diz, os recursos sao colocados
em primeiro plano. Envolve uma apropriacao forte dos alunos pelo
processo de ensino e aprendizagem, assim como, uma tomada de
consciéncia de que o conhecimento é algo pessoal que se constroi
de acordo com o ritmo individual de aprendizagem e com os interes-
ses pessoats. Dessa forma, se reconhece a importancia fundamental
da personalidade do aluno na sua aprendizagem. Esta metodologia
apresenta uma grande importancia sobre o trabalho do mediador no
que tange os recursos ¢ na mobilizacao dos estudantes na procura

dos contetdos (PAIS, 2013).

E necessaria uma abordagem mais construtiva do conhecimento,
que envolve a capacidade de escolher as tecnologias, midias e mate-
riais disponiveis para a personalizacao do processo de aprendizagem
dos alunos. E preciso escolher entre os recursos que melhor se apli-
cam ao estilo de aprendizagem e ao conhecimento prévio individual
para alcancar um objetivo educacional (OREY, 2002). Assim, se faz
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um caminho totalmente personalizado do ponto de vista dos alunos.

Podemos dizer que o professor exerce um papel de “curador” de
todos os elementos que compoe a trajetoria dos estudantes: loca-
lizando, selecionando, construindo e disponibilizando os recursos

(POOL, 2017).

Na figura de curador, o professor pode assumir diversos papéis
importantes, transforma-se em tutor, mediador, facilitador e parcei-
ro. Descentralizando o fluxo de ensino, pois nao é mais o respon-
savel somente por “passar” o conteudo. Muito além - através da
selecdo, organizacao, categorizacao e customizacao sistematica de
informacao - o docente ¢ responsavel por elaborar uma experiéncia
de constru¢ao do conhecimento rica e diversificada, promovendo
reflexdo e desenhando a narrativa de acordo com as necessidades
dos seus alunos.

Na teoria da aprendizagem significativa, Ausubel (1963) fala sobre
a importancia da ligacao de novos conhecimentos com conhecimen-
tos prévios relevantes para os alunos. Através de sucessivas intera-
coes, de forma progressiva, os conhecimentos ja existentes adquirem
novos significados, tornando-os mais ricos, refinados, diferenciados
e passam a servir de “ancora’ para novas aprendizagens significati-
vas. Assim, podemos reforcar sobre a importancia na curadoria dos
elementos que constituirdo o processo de aprendizagem dos alunos,
pois, como dito anteriormente, essa selecao criteriosa e organizagao
de narrativa permite ao aluno também fazer o seu processo de cura-
doria e selecionar os conteudos que fazem sentido - de acordo com
o seu interesse, a sua individualidade e a sua bagagem - para o seu
processo de aprendizagem de forma personalizada. Neste ambiente



Educagio em suas multiplas faces e sensibilidades

193
promovido e preparado pelo professor curador, os alunos se tornam

os protagonistas da sua propria construcao de conhecimento.

REFERENCIAIS DA PRESENCIALIDADE: SURGE O
HIBRIDISMO

Mais do que apenas transmitir informagoes, a tecnologia digital
passa a ser utilizada para oportunizar interagoes sincronas e assin-
cronas onde os professores nao se limitam a repassar conhecimentos
a serem consumidos passivamente por alunos. Conforme Anderson
e Dron (2011), neste novo contexto de interacoes cada aluno pode
construir meios pelos quais os conhecimentos sao criados e integra-
dos com outros conhecimentos pré-existentes. Assim, a aprendiza-
gem passa a ser um processo ativo com diferentes linguagens e até
mesmo com outras ferramentas sociais, o ambiente de aprendiza-
gem passa a ser centrado no aluno podendo abordar a importancia
de multiplas perspectivas. O digital permite que o conhecimento seja
soctalmente validado. Segundo os autores, essa aprendizagem cog-
nitivista permite a construcao e manutencao de conexoes em rede
atuais e flexivels o suficiente para fazerem sentido com problemas
existentes e emergentes. O papel do aluno nao é apenas memorizar
ou compreender integralmente, pois a informacao esta ao alcance
dos “toques” (fouchscreen), mas sim ter a capacidade de encontrar,
aplicar e elaborar novos conhecimentos para resolver desafios espe-

cificos quando for necessario.

Assim, ¢ observavel a necessidade de adaptagdes no processo
de ensino e aprendizagem préprias das dimensoes presencial e tra-
dicional quando falamos do contexto digital, pois temos mudancas
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profundas na intera¢ao entre os alunos, entre os alunos e seus pro-

fessores e - acrescentando as novas tecnologias - entre alunos e com-
putadores. Segundo Mattar (2013), no contexto digital a informacao
¢ abundante e de facil acesso, em boa parte do processamento men-
tal e da resolu¢do de problemas podemos ter o apoio de maquinas.
Anderson e Dron (2011) afirmam que os modelos cognitivo-beha-
vioristas - mais voltados para teorias de ensino - e os modelos socio-
construtivistas - que abordam mais a perspectiva de teorias de apren-
dizagem - sao traduzidos bem em métodos de ensino. E sabemos
que os mesmos foram pensados para um contexto presencial. Se
considerarmos o meio digital, ao analisar os modelos conectivistas -
que podemos considerar como teorias do conhecimento - fica mais
dificil traduzi-los em maneiras de aprender e maneiras de ensinar.
Porém, nos fornecem artefatos mais abertos, acessiveis e persisten-
tes para o desenvolvimento da interacao que se move para além de
consultas individuais com professores e das limitacoes de interacoes
em grupo - que sao assocladas ao cognitivismo-behaviorista e ao
construtivismo.

De acordo com Anderson e Dron (2011), através do behavioris-
mo-cognitivo: temos atividades de aprendizagem mais voltadas ao
ler e assistir; o conteudo € roteirizado e projetado do zero; o método
avaliativo ¢ baseado na memorizacao; e o professor é o criador do
conteudo. No construtivismo: as atividades de aprendizagem abor-
dam a discussao, criacao e construcao que podem ser realizadas em
grupo; os alunos sao guiados pelos professores através dos conteu-
dos; a avaliacao permeia a sintese envolvendo ensaios e trabalhos;
e o professor é o lider de discussao. Se tratando do conectivismo,
¢ possivel observar formas poderosas de expandir o potencial no
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processo de aprendizagem de outros modelos, pois: trata de abordar

o contexto digital, redes sociais, agregacao e sistematizacao de reco-
mendagoes; as atividades de aprendizagem contemplam a explora-
cao, conexao, criacao e autoavaliacdo; os conteidos possuem uma
grande granularidade e diversidade; a avaliacdo ¢é baseada na criacao
de artefatos; e o professor tem o papel de amigo, critico e compa-
nheiro no processo.

Dessa forma, ¢ possivel determinar que cada modelo tem as suas
caracteristicas especificas, assim como, seus respectivos beneficios.
Nao podemos afirmar, por exemplo, que a educagao a distancia -
EaD e o e-learning simplesmente sao a solu¢ao para todos os nossos
problemas na educagao. Dizer que a EaD ¢ a resposta para tudo
¢ excluir possibilidades de hibridizacao que poderiam potencializar
exponencialmente o processo de aprendizagem. Dessa forma, tam-
bém nao podemos nos apegar apenas aos modelos mais tradicionais
de ensino e aprendizagem sem refletir sobre eles de acordo com as
necessidades contemporaneas e com as possibilidades da era digital.
Temos que aproveitar todos os recursos disponivels para atender os

nossos alunos (NOVOA, 2020).

Segundo Christensen, Horn e Staker (2013), o ensino online tem
passado por evolucoes e transformacgoes ascendentes: a internet cres-
ce e fica cada vez mais veloz; nos ultimos anos os computadores tém
se tornada mais baratos, rapidos e portateis; em alguns casos os con-
teados estao se tornando mais atrativos; e o ensino online esta cada
vez mais ligado aos ambientes fisicos, ou seja, os alunos nao perdem
os beneficios presenciais das instituicoes. Isso tudo marca o advento
do ensino hibrido. Os autores ressaltam que a hibridizagao tem a sua
trajetoria muito sustentada a sala de aula tradicional. Sio melhorias
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que incrementam a modalidade presencial, mas nao necessariamente

rompem com ela. O ensino hibrido permite que parte das ativida-
des seja realizada online e outra parte seja realizada em espagos com
acompanhamento fisico. Assim, as modalidades sio conectadas ao
longo do caminho de aprendizado através do curso, matéria, tema
ou assunto. Proporcionando uma experiéncia de educacao integrada.

Se tratando da zona hibrida do ensino, Christensen, Horn e Staker
(2013) levantam os quatro principais modelos que vém ganhando
mais espago: o modelo de rotagao, é aquele que dentro de uma dis-
ciplina os alunos revezam entre modalidades de ensino através de
um roteiro fixo ou a critério do professor; o modelo flex, onde o
ensino online ¢ a principal modalidade de aprendizado - mesmo que
ocorra em alguns momentos o direcionamento para atividades of-
fline - através de um roteiro mais fluido e adaptado; o modelo A La
Carte, é aquele em que o aluno pode participar de um ou mais cursos
inteiramente online - com um professor responsavel também online
- ¢, simultaneamente, continua a ter experiéncias mais tradicionais,
podendo realizar os cursos online ou na escola; e o modelo virtual
enriquecido, é uma experiencia de escola integral, onde dentro de
cada disciplina os alunos dividem o seu tempo entre a escola fisica e
o aprendizado remoto com acesso a licoes online e a conteudos.

Geralmente o modelo de ensino hibrido € classificado como uma
inovacao incremental, isto €, como mencionado anteriormente, tem
a sua sustentacao no ensino tradicional. Porém, Christensen, Horn
e Staker (2013) ressaltam que os quatro principais modelos destaca-
dos acima podem provocar uma inovacao disruptiva caso surja ou
seja implementada alguma tecnologia bastante diferente das conven-

cionals, mas, para isso, € necessario também que os espagos fisicos
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- salas de aula - sejam amplamente revisitados e modificados. Assim,

com a disrupc¢ao, qualquer variedade de ensino hibrido vem a se tor-
nar obsoleta e o papel fundamental das escolas tradicionais sao al-
terados drasticamente. Porém, os autores acreditam que os modelos
de ensino hibrido disruptivos nao necessariamente substituirdo as
salas de aula no ensino fundamental I. Segundo eles, é mais provavel
que os espacos fisicos do ensino médio e do ensino fundamental II
- em alguma medida - tém maiores chances de serem substituidos,
pois estes possuem uma arquitetura modular - curso-a-curso - que
permite a troca por cursos modulares online. Mas, complementam,
o ensino fundamental I pode ser ampliado no virtual com periodos
escolares integrais e programas extracurriculares.

(RE) SIGNIFICANDO O FAZER DOCENTE: DESE]JOS E
NECESSIDADES

Segundo Novoa (2020), é preciso ter cuidado quando se faz
predicoes a partir do contexto pandémico estabelecido no primei-
ro semestre de 2020. Se tratando da pandemia nio podemos dei-
xar que a “anormalidade” seja transformada em “normalidade” e
acreditar que a EaD e o e-learning sao a solucdo para resolver os
problemas emergentes no tocante a educacao. Temos que distinguir
o que foi realizado como acao interventora para gestar o periodo de
emergéncia deste momento - para nao abandonar os nossos alunos
— daquilo que necessitamos para renova¢ao da escola. Mas, de fato,

podemos muito aprender com o contexto.

As melhores respostas aos desafios da pandemia nao vieram pe-
los governos ou entidades publicas, mas sim dos professores. Estes
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profissionais assumiram o desafio pessoal de continuar atendendo os

seus alunos durante o afastamento social usando recursos proprios
e adaptando seu espaco fisico para atender as demandas crescentes
e desafiadoras que vivenciaram no seu fazer docente remoto. Muitas
instituicoes nao tinham condi¢coes de fornecer aos professores todas
as tecnologias necessarias para que continuassem as suas aulas remo-
tamente. A experiéncia de voltar as suas praticas ao digital pode ter
sido uma barreira enorme, pois é preciso lembrar que muitos de nos-
sos professores de hoje nao possuem a devida formacao para atuar
no virtual. Foram inimeros experimentos, iniciativas e esforcos dos
docentes que estao sendo analisados. Os mesmos aceitaram o desa-
fio de se reinventar, de ressignificar suas praticas pedagogicas e sai-
ram transformados desta experiéncia. Estes profissionais conheciam
os seus alunos, o contexto da sua escola e a sua realidade. Logo, nin-
guém melhor do que eles mesmos para saber o que deveria ser feito

(NOVOA, 2020).

A experiéncia de ensino sincrono remoto emergencial permitiu
a varios docentes, mudar a sua mentalidade e se incluirem na cultura
digital. Assim, utilizaram recursos que nunca haviam experimentado
e se permitiram adaptar e criar op¢oes metodoldgicas para atender as
demandas ortundas do virtual. Novamente nos apoiamos em Novoa
(2020), para reforcar que os professores devem aproveitar todos os
recursos disponiveis para atender seus alunos. E imprescindivel que
o fazer docente, no dia a dia da escola, no contato com os seus alu-
nos, seja acompanhado de uma atitude de constante aprimoramen-
to técnico e pedagdgico por parte do professor. Evidentemente, a
escola também deve possibilitar o espago para tal. Afinal, um outro
aprendizado que a pandemia no proporcionou foi a percepcao de que
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sim, as escolas podem revisitar determinadas premissas “imutaveis”

desde o século XIX. E verdade que o século XX nos proporcionou
debates férteis sobre pedagogia e inovacao, mas o modelo da escola
nao mudou muito desde entdo ou, pelo menos, nao na intensidade
necessaria, especialmente na questao da educacao digital.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao no século XX foi marcada pela estabilidade do co-
nhecimento. Ou seja, a velocidade e o volume com que se produ-
ziam novos conhecimentos permitia que as pessoas se adaptassem
as mudancas de forma lenta e gradual. A educagao era um processo
de transferéncia de informacao de uma autoridade maior (professor)
para o aluno. Por outro lado, a educagao no século XXI ¢ marcada
pela velocidade com que as mudancas ocorrem e pelo volume expo-
nencial de crescimento do conhecimento produzido nas diferentes
areas.

O conhecimento esta em constante expansao, e parte dele se ob-
soleta rapidamente, especialmente aqueles associados a tecnologias
digitais especificas. Isto nos obriga a rever crencas € pressupostos
acerca de diversas coisas. E o processo educacional nao foge deste
escopo. Logo, os cursos de formacio docente precisam rever que
profissionais estao formando e qual deveria ser o perfil do egresso.

Observa-se que essa questao ¢é tratada em nivel macro, conside-
rando o aspecto pedagégico, quando, na realidade, a dificuldade dos
docentes se estabelece no nivel da didatica e da adocao de novos ele-
mentos como integrando os recursos associados ao fazer docente.
Ou seja, temos, agora, um consenso na comunidade docente de que
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as tecnologias digitais e o contexto da cibercultura vieram para ficar.

A grande demanda esta na criacdo de boas praticas pedagodgicas e
didaticas que deem conta da sistematizacao disso tudo no cotidiano
do professor. Assim, acredita-se que os programas de capacitacao
docente podem ser mais efetivos se vierem ao encontro dessa lacu-
na na formacao docente, ou seja, de como usar tudo isso na sala de
aula, seja ela presencial ou virtual. A complexidade da docéncia se
ampliou com a inser¢ao do espaco virtual como complementar do
fazer docente presencial.

Neste momento, podemos observar que muitas transformacoes
ha tempos desejadas no que tange a adogao de praticas pedagogi-
cas utilizando tecnologias digitas e, especialmente, a possibilidade de
ofertar ensino hibrido - misto de presencial e virtual - sdo possivels
e o contexto pandémico nos ofertou indicadores para fazermos esta
inferéncia. Nos resta garantir que estas conquistas nao se percam.

A pandemia mostrou que a compartimentalizacio dos saberes
necessita ser rompida e o uso de projetos integrados, em substitui-
cao das tradicionais provas, consolidam a questdo da transversali-
dade da construcao de competéncias e da poténcia da colaboracao.
Existem debates, produgoes cientificas, iniciativas e movimentos so-
bre a transversalidade de competéncias relativas a computacao, tec-
nologias digitais e criatividade na educagao que vém de alguns anos,
mas que sao observadas acontecendo nas escolas de forma timida e
moderada.

Assim, se estabelecem as oportunidades para estudos futuros de
acordo com as possibilidades advindas da atualidade, das tendéncias
e sobre as necessidades para a educacao. De acordo com o atual
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contexto, nunca tivemos tantas oportunidades para, além de debater

e realizar producgoes cientificas, colocarmos em pratica conceitos e
transformacgoes que ja vem sendo indicadas ha mais de trés décadas.
O que queremos sao os alunos construindo conhecimento e nao ar-
mazenando informa¢ao desconexas que nao fardo diferenca na sua
vida e na sociedade. Para que isto ocorra o fazer docente deve rever-
berar esta crenca com uma praxis adequada.
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